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PREFAZIONE 



Il presente lavoro costituisce la prima parte di una mia 
opera organica intorno alla scienza delV Educazione, alla quale 
da parecchi anni con. amorosa lena aUendo. 

Esso mira a dare una preliminare orientazione sul vasto 
territorio della Pedagogia^ a mostrare i rapporti che legano 
questa alle altre parti dello scibile umano, ad indagare le basi 
e Vessenza del fenomeno educativo. ' 

In tanta disparità di opinioni, di scuole, di tendenze in- 
tomo alla natura, al contenuto^ ai limiti, ai metodi di questa 
disciplina, mi è sembrala opportuna una guida metodica, che 
possa giovare ad introdurre, con criteri larghi e sicuri, nel 
campo della Pedagogia, chi voglia, senza prevenzioni di scuole, 
né unilateralismi di cultura, occuparsi, con severo spirito scien- 
tifico, di questi studi, ai quali il presente volume vuol servire 
di propedéutica. 

Con tale irUendimenio, riassumendo ed ordinando sistema- 
ticamente in esso le lezioni tenute nelV Università di Roma 
negli anni accademici 1903-904 e 1904-90''), io Vho composto, 
niella fiducia che colmi una lacuna nella letteratura pedagogica 
italiana ed invogli i giovani migliori dei nostri Atenei allo 
studio di una scienza, purtroppo spesso non apprezzata quanto 
merita. 

Roma, 25 luglio 1905. 

Giacomo Tauro. 
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Capo I. 
La filosofia delFeducazìone. 

Sommario: 1. Le religioni e Feducazione - 2. La filosofìa e l'educazione - 
3. Distacco delle diverse scienze dalla filosofia - 4. Costituzione delle 
filosofie particolari - 5. L'educazione e l'evoluzione del sapere - 
6. Costituzione della scienza dell'educazione - 7. Perìodi dello studio 
dell'arte di educare - 8. Evoluzione della pedagogia - 9. La filosofia 
dell'educazione - 10. Oggetto della filosofìa dell'educazione - 11. Fun- 
zione etica della filosofia dell' educazione - 12. La filosofia dell' educa- 
zione e l'ideale pedai^ogico - 13. La filosofia dell'educazione fattore 
dell' evoluzione educativa. 

§ 1. La fonte primitiva e più antica di tutte le conoscenze i. Le religioni e 
umane ritrovasi nelle tradizioni religiose. Queste non solo ten- l'educazione, 
tano di rispondere alle questioni che l'uomo istintivamente 
si pone intorno alla sua natura, alle sue origini, alla sua de- 
stinazione ed alle sue relazioni col mondo, ma contengono 
anche le regole di condotta della vita e le massime ed i pre- 
cetti ai quali deve essere informata l'educazione. 

Infatti, le prime norme educative si ritrovano nei libri 
sacri, nei quali è consegnato l'insegnamento religioso, sia dai 
rivelatori o fondatori di religioni, sia, dopo di loro, dai loro 
interpreti. Così néìTIndia gl'inni del Rigveda ed il codice di 
Manu che posseggono la sostanza della religione più antica di 
quel paese, cioè del Brahmanesimo, nell'antica Persia il Zend- 
Avesta, che espone la dottrina di Zoroastro, nella Giudea 
l'Antico Testamento e le tavole della Legge con la religione 
che da Mosè fu denominata mosaica, e più generalmente si 
dice ebraica, 'presso i Cristiani gli Evangeli, tra gli Arabi il Co- 
rano contengono precetti educativi, che, riassumendo il risul- 
tato di lunghe serie di esperienze fatte dai popoli attraverso 

1. TAimo, Pedagogia. 
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parecchie generazioni, si presentano con l'autorità di una san- 
zione sovrannaturale che li rende più solenni e più importanti. 
Anche nell'antica Grecia, dove la religione esercitò un ufficio 
molto meno importante, la tradizione pedagogica trasmette il 
mito del centauro Chirone che educa l'eroe Achille figlio della 
ninfa Teti. E però le religioni, queste culle primitive del sa- 
pere umano, sono anche le culle della pedagogia. 

2. La filosofia e § 2. Ma ben presto, per l'attività indagatrice dello spirito 
umano, il sapere si venns formando ed organizzando indi- 
pendentemente dai dogmi religiosi. 

Gli uomini primitivi, venendo a contatto con la realtà, 
fecero le prime esperienze, le quali, nel progresso del tempo, 
andarono sempre più aumentando, e dettero cosi origine al 
sapere umano — sapere rudimentale, caotico e frammentario 
— destinato non pertanto a formare il primo nucleo della 
scienza o sapienza umana. 

Accanto alla religione sorge in tal modo la filosofia^ cioè 
la scienza che tenta abbracciare tutto il sapere ed aspira al- 
l'unità ed alla totalità delle conoscenze. 

La filosofia è nella sua origine la sintesi di tutte le espe- 
rienze umane fatta col solo aiuto della ragione e senza l'inter- 
vento di esseri sovrannaturali ed è anche essa culla del sapere. 

Duplice è adunque la primitiva organizzazione del sapere 
umano: teologica o religiosa e filosofica. 

Nella filosofia, come già nella religione, le esperienze edu- 
cative sono anche esse raccolte ed ordinate. 

Duplici sono anche le fonti delle esperienze pedagogiche: 
i libri sacri delle reUgioni e gli scritti dei filosofi primitivi. 
Negli uni e negli altri si ritrovano i più antichi precetti educa- 
tivi fissati e trasmessi dalla tradizione. 

3. Distacco delle § 3. Sintesi di tutte le esperienze, la filosofia comprese em- 
brionalmente i primordi di tutte le scienze. Ma a poco a poco 
queste si andarono distaccando da quella ed aspirarono a 
diventare autonome, mentre si veniva costituendo nel con- 
cetto del sapere universale un organismo delle scienze filo- 
sofiche. 

Già in Grecia, prima dei tempi di Platone e di Aristotele, 
la medicina e le scienze matematiche si erano distaccate dalla 
filosofia ed avevano speciali cultori. Con Aristotele e con Teo- 
frasto si vanno distaccando anche le scienze naturali, Uastro- 
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nomia si emancipa con Aristarco, Ipparco e Tolomeo, ai 
tempi della scuola di Alessandria, li* idrostatica e la meccanica 
scientifica si costituiscono con Archimede poco tempo dopo, 
mentre la fisica, come scienza generale della natm'a, continua 
ad essere coltivata dai filosofi nei commentari a quella di 
Aristotele, finché trova il proprio metodo e si rende.Ubera con 
Galileo Galilei. La chimica diventa una scienza autonoma col 
Lavoisier. Ueconomia pubblica, preceduta dalla domestica 
nei libri di Senofonte e da alcune idee sui commerci e sugli 
scambi della moneta nelle opere di Aristotele, non diventa una 
scienza a sé che nei tempi moderni, e, segnatamente, per opera 
di Adamo Smith e dell'italiano Antonio Genovesi. Ultime a 
distaccarsi dalla filosofia e ad assumere autonoma individua- 
lità sono state le cosidette scienze morali e politiche. Nel se- 
colo XIX si costituiscono in tal modo la glottologia e la filologia 
comparata con Francesco Bopp e Iacopo Grimm, la statistica 
con Adolfo Quetelet, la scienza delle religioni col Renan, con 
lo Strauss e con la scuola di Tubinga, e finalmente tendono a 
costituirsi in scienze autonome la sociologia, la psicologia 
sperimentale, Velica, V antropologia, la pedagogia (1). 

Non si deve però credere che, nel costituirsi, le scienze spe- 
ciali altro non abbiano fatto che distaccarsi dalla madre co- 
mune, avendo esse conservato con la filosofia, oltre alle idee 
fondamentali dei gruppi cui appartengono, il metodo generale 
ed i precetti logici della scienza, le cui applicazioni alle parti- 
colari discipline non sono state possibili senza che o i rispet- 
tivi fondatori fossero filosofi o dai filosofi ne ricevessero il con- 
cetto e l'impulso. Ma, distaccatesi dalla filosofia e diventate 
autonome, le singole scienze speciali hanno tenuto a negare la 
filosofia; anzi ogni liberazione dalla filosofia é stata sempre 
accompagnata da una negazione della medesima. 

§ 4. Liberatesi dalla filosofia e costituitesi autonomica- 4. Costituzione 
mente, mentre da una parte le singole scienze speciali hanno ^®JJf. ^^^^^^^^ 
negato la filosofia dichiarandosi indipendenti, dall' altra ogni 
scienza speciale è venuta tendendo ad impregnarsi di idee 
filosofiche, a divenire, in una parola, filosofica, cioè ad am- 
mettere in se stessa una parte generale o filosofica. 



(1) L. Ferri, V evoluzione filosofica, in Rivieta italiana di filosofia, 
anno 1898, fase, gennaio-febbraio. 
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Quando lo studioso specialista, dall'esame delle esperienze 
raggruppantisi intorno al fatto particolare che costituisce Tog^ 
getto peculiare della sua disciplina, ascende a considerazioni 
generali intorno al fatto stesso, all'esame ed alla critica dei 
risultati della scienza particolare, e si addentra nella ricerca 
della connessione di questo fenomeno con altri affini, addi- 
viene alla formazione di idee generali che superano l'ambito 
proprio della scienza speciale. Si sono così avute diverse 
filosofie particolari, cioè filosofie di scienze speciali e filosofie di 
gruppi di scienze (1). E sono sorte in questo modo la filosofia 
della chimica, quella della biologia, della fisica, della mate- 
matica, del diritto, ecc.: tutte filosofie particolari che si avvol- 
gono nello studio dei problemi generali di queste diverse scienze, 
superando la specialità delle ricerche proprie delle singole 
discipline. Queste filosofie particolari hanno poi permessa 
la ricostituzione della filosofia generale, la quale, fondandosi 
sulle connessioni che intercedono fra le diverse filosofie parti- 
colari, vien risorgendo, giovandosi delle scoperte fatte dalle 
diverse scienze speciali. Così la filosofia, rinnovandosi su basi 
scientifiche e critiche, riabilita se stessa ed afferma altamente 
non solo la sua risurrezione, ma anche la sua perennità. 

E però la filosofia, per rispetto alle scienze speciali, compie 
un duplice ufficio, contenendo essa in se stessa embrional- 
mente i nuclei delle diverse scienze e quello finale di sintesi e 
d'integrazione del lavoro speciale delle singole scienze. Essa 
è quindi o anticipazione del pensiero sul saputo per via della 
teologica o della metafisica escogitazione, o consiste nell'imwia- 
nenza del pensiero nel realmente saputo (2). 

La filosofia è prima anticipazione generica di problemi che 
la scienza deve ancora elaborare specificatamente, e poi è 
riassunto ed elaborazione concettuale critica dei risultati cui 



(1) Cfr. sul concetto delle filosofie particolari lo Schopenhauer, Die 
Weli aU Wille und Vorstellung, Leipzig. 1873, Zweiter Band, Kap. 12, 
pag. 140 e seg.; H. Girard, La pkiloaophie ecierUifiquey Paris-Bruxelles» 
1880, pag. 31 e seg.; A. Angiulli, La filosofia e la acuoUiy Napoli, 1888, 
pag. 20 e 33; W. Wundt, System der Philosophie, Leipzig, 1889, Einlei- 
tung. III, p. 33 e seg.; Icilio Vanni, // problema della filoso fi-a del diritto 
nella filosofia, nella scienza e nella vita ai tempi nostri. Verona, 1890, pag. 23-33. 

(2) A. Labriola, Vuniversità e la libertà della scienza, Roma. 1897,, 
pag. 17; id.. Discorrendo di socialismo e di filosofia, 2* edizione, Roma, 1902,, 
pp. 56 e segg. 
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le scienze siano già giunte. E però non vi ha antitesi fra scienza 

e filosofia. La filosofia non è scienza o dottrina a parte di cose 

proprie e particolari, ma è semplicemente un grado, una forma, 

uno stadio del pensiero per rispetto alle cose che entrano nel 

campo delle esperienze (1). 

§ 5. Come di tanti altri fatti ed aspetti della realtà, così 5. L'educazione e 

anche del fatto dell'educazione si ritrovano accenni e conside- l'©voluzione del 

sapere, 
razioni nella filosofia generale primitiva, la quale, abbracciando 

tutte le cognizioni del suo tempo, come non poteva certamente 
trascurare le esperienze compiute dagli uomini intorno al 
fatto dell'educazione, così d'altra parte non poteva intomo 
allo stesso compiere un esame approfondito, essendo questo 
fatto involuto con tutti gli altri fatti della realtà. E però con- 
siderazioni varie intorno al fenomeno educativo si ritrovano 
presso i più antichi filosofi, ma non un ordinamento sistema- 
tico di esperienze intomo ad esso, né, tanto meno, trattazioni 
elaborate e dottrinali. Ma, per l'immenso suo valore pratico, 
il fatto dell'educazione si andò presto distaccando dagli altri 
fatti e dette origine a studi ed a ricerche particolari, che però 
stentarono a consolidarsi in una rigorosa e scientifica organiz- 
zazione, non solo per la grande complessità del fenomeno edu- 
cativo, ma anche per gli intimi rapporti che esso ha con gli 
altri fatti, in quanto il fatto dell'educazione è un aspetto 
particolare dello sviluppo intellettuale, morale e sociale del- 
l'umanità ed è intimamente connesso con la vita biologica e 
sociale dell'uomo. 

§ 6. Non pertanto, avendo il fatto dell'educazione un carat- e. Costituzione 
tere speciale, che nettamente Io distingue da tutti gli altri fé- ^^ ^^^^^ 
nomeni biologici e sociali, può essere studiato isolatamente e zione. 
dare origine ad una ricerca speciale metodica e sistematica. 
L'origine pratica poi del bisogno scientifico dell'educazione è 
derivata dalla considerazione della necessità di usufruire delle 
esperienze compiute dalle generazioni anteriori per meglio 
preparare alla vita le nuove generazioni. Ed in questo senso il 



(l) In tal senso devesi anche intendere la cosiddetta filosofia fcien- 
iifica, cioè come filosofia che si fonda sui risultati delle scienze e non riesce 
possibile se non « a chi entri nei particolari della realtà con la penetra- 
zione che è propria di un metodo cenetico inerente alle cose >. Cfr. A. La- 
briola, Diaccvendo di aoctaliémo e di filosofia, pa>;. 73. 
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bisogno di organizzare le esperienze intorno all'educazione si 
collega ad uno dei fatti più intimi e profondi della vita umana. 
L'educazione è invero la condizione indispensabile all'esistenza 
ed al progresso della vita civile dell'uomo. Lo studio quindi 
del fatto e dell'arte dell'educazione è uno studio antico quanta 
la civiltà. Esso coincide con le prime riflessioni dell'uomo, 
in quanto l'attenzione umana si portò sino dai primordi na- 
turalmente e necessariamente sul fatto dell'allevamento della 
prole. Sorto quindi con l'incominciare della -civiltà, lo studia 
del fatto dell'educazione costituì uno dei principali problemi 
delle umane gener$izioni. Ma non potè assurgere a rigore scien- 
tifico per le gravi difficoltà che si presentavano allo studioso 
di separare e distinguere il fatto dell'educazione dagli altri 
fatti con i quali era congiunto e di studiarlo anche nella sua 
organica connessione con questi. E perciò la Pedagogia è 
stata una delle ultime a sorgere nel novero delle scienze sorelle, 
appunto per la maggiore complessità del proprio organismo 
e per la sua necessaria subordinazione rispetto alle scienze 
antropologiche e sociologiche da cui toglie il fondamento. 
7. reriodi dello § 7. Alla primitiva conoscenza che l'uomo ha delle cose e 
studio dell'arte (j^gii scopi della sua esistenza, corrispondono cons^ '.;li e massime 
a) periodo empi- educative. In questo primo periodo il fatto e l'arte dell'edu- 
» "^^r j . care formano oscetto di un sapere empirico conservato dalla 

6) periodo precet- "° ^ ..... . ,. ^ . ., 

tistico; tradizione e dal costume. Qmndi incomincia a distaccarsi il 

e) periodo scien- f^^to educativo dall'arte di educare, in quanto il primo è il 
fatto stesso dell'educazione, e l'altra è il complesso di azioni 
che si adoperano per educare. 

Lo studio dell' arte di educare, che è dapprima del tutto 
empirico, passa attraverso varie fasi che sono state così rag- 
gruppate : 

1° Periodo empirico; 
2° Periodo precettistico; 
3° Periodo scientifico. 
Lentamente lo studio positivo dell'arte dell'educazione 
passa attraverso questi tre periodi, mentre d'altra parte essa 
rimane sempre legata alla filosofia generale. Quando finalmente 
l'arte di educare giunge al periodo scientifico, allora tende a 
distaccarsi del tutto dalla filosofia generale. 

Ma d'altra parte la scienza dell'educazione comprende in 
se molti elementi i quali danno origine a varie scienze peda- 
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gogiche; di tal che la pedagogia vien ad essere non solo una 
scienza per se, ma anche la culla di parecchie scienze. Le scienze 
pedagogiche alla loro volta sentono il bisogno di una sintesi 
e la ritrovano dapprima nella enciclopedia pedagogica, poi ^ 

nella scienza generale dell'educassione e finalmente nella filo- 
sofia deir educazione y la quale assomma in sé e criticamente illu- 
stra e discute i principi generali del fatto e dell'arte di educare. 

Questo è in iscorcio l'evoluzione della pedagogia: evo- 
luzione che merita una adeguata illustrazione. 

§ 8. La scienza deU 'educazione è stata, come abbiamo già s. Evoluzione 
detto, una delle tdtime scienze che si sono venute distaccando ^®^ pedagogia, 
dall'albero della filosofia generale, appunto perchè essa è una 
scienza che riguarda più direttamente l'uomo, e, come tutte le 
altre scienze relative all'uomo, ha dovuto molto lottare per 
liberarsi dal dominio della filosofia. Né questo distacco per 
alcuni si può dire del tutto completo e definitivo. 

Dapprima le poche considerazioni intomo al fatto e all'arte 
di educare sono commiste e confuse con le considerazioni 
intomo agli altri fatti che formano l'oggetto della filosofia; e 
in tale condizione rimangono per molto tempo. Mentre serie 
intere di scienze si vengono successivamente distaccando dalla 
filosofìa, questa si tien stretta a quelle che crede scienze filo- 
sofiche, come la logica, l'etica, la politica ed anche la pedagogia. 
Organizzatosi quindi nel grembo della filosofia il gruppo delle 
scienze filosofiche, la pedagogia appare insieme con la politica 
come un'applicazione dell'etica; e però come una scienza filo- 
sofica derivata. In tal modo essa si esaurisce in un capitolo della 
filosofia ed è considerata come una pura applicazione dell'e- 
tica filosofica e della psicologia filosofica e vien ristretta allo 
studio della possibilità e dei limiti dell'azione pedagogica in 
rapporto ai vari ideali della vita e del destino umano. 

Scienza filosofica derivata, la pedagogia intristisce sul 
tronco della vecchia filosofia. 

Ma d'altra parte si viene compiendo un movimento lento, 
ma costante e progressivo, derivato dall'esperienza reale 
della vita. 

Sul campo della pratica quotidiana si vengono raccogliendo 
esperienze intomo all'arte di educare; sono esperienze fram- 
mentarie, rudimentali, ma risultano dall'osservazione delle 
educazioni mancate o riuscite. In queste esperienze, nella loro 
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riunione, vi è il primo nucleo della scienza, positiva della edu- 
cazione. 

Seguendo l'ammaestramento di queste esperienze tradizio- 
nali, il selvaggio alleva il suo nato, l'uomo primitivo educa la 
sua prole. 

E' questo il primo periodo dell'evoluzione positiva peda- 
gogica: il periodo empirico. 

Le esperienze si organizzano; danno origine a precetti, a 
massime, ad aforismi. Sono precetti popolari, massime vol- 
gari, esperienze raccolte in enunciati. Si rinvengono nei pro- 
verbi popolari, nelle massime tradizionali, nelle sentenze sacre, 
le quali tutte stanno ad esprimere nel giro di poche parole il 
risultato di serie di esperienze fatte intomo a qualche aspetto 
dell'educazione. 

E' questo il secondo periodo dell'evoluzione pedagogica: 
il periodo precettistico. 

Ma i precetti e le massime manifestano già un lavorio del 
pensiero; è il pensiero che organizza le esperienze e ne trae 
l'ammaestramento, la sentenza, la massima. Ma l'ammaestra- 
mento non è tutto. Ammaestrare non è comprendere. 

Ci si avvia al terzo periodo dell'evoluzione positiva peda- 
gogica. 

Le esperienze organizzate tendono ad una spiegazione. E 
la spiegazione non può essere data che da un esame obbiettivo 
ed approfondito intorno alle esperienze educative con i mezzi 
indicati dalla logica scientifica. Il precetto e la massima cedono 
il posto all'esplicazione, all'interpetrazione del fatto educativo. 

Si è già al terzo periodo dell'evoluzione pedagogica: il 
periodo scientifico. 

Ma l'educazione non è un fatto a sé; essa è un aspetto par- 
ticolare dello sviluppo intellettuale, morale e sociale dell'uma- 
nità, ed è intimamente connessa a tutto lo sviluppo del- 
l'uomo. E però la costituzione in scienza della pedagogia è 
subordinata alla costituzione delle scienze biologiche e so- 
ciali. Essa raccoglie i suoi materiali dalle scienze anzidette; 
anzi applica al fatto educativo i risultati delle .scienze biolo- 
giche e sociali. E quindi la pedagogia, appunto perchè 
studia un aspetto particolare della vita sociale, che, per la 
grande importanza teorica e pratica che ha, può esser separato 
dagli altri, e riguarda un periodo della vita umana, che è per 
vero il più importante, come quello nei quale Tuo ino forma 
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se stesso, non può essere una scienza fondamentale, ma deve 
essere invece considerata come una scienza derivata da quelle 
scienze che studiano la vita dell'individuo e quella della so- 
cietà . 

In tal modo la pedagogia riesce una sintesi di scienze ap- 
plicate ad un fatto, ed è scienza in quanto intorno a questo 
fatto organizza i risultati di tutte le scienze che con esso hanno 
rapporto. 

Ma questa sintesi tenta ad impregnarsi di idee filosofiche, 
in quanto la filosofìa è riassunto ed elaborazione concettuale dei 
risultati ai quali le scienze speciali sono già giunte. E quindi, 
alla sintesi pedagogica, come enciclopedia pedagogica e come 
scienza generale dell'educazione, segue una vera e propria fìlo- 
sofia dell'educazione, mentre d'altra parte si vanno costi- 
tuendo parecchie scienze pedagogiche, ij 

E' tutto questo un movimento vario e molteplice che s'in- 
treccia e si allarga: movimento filosofico da una parte, posi- 
tivo dall'altra; movimento che da una parte fa deduttivamente 
discendere la pedagogia dalla filosofia; dall'altra la fa indut- 
tivamente ascendere dalla realtà e dalla pratica e la fa essere 
nel suo movimento ascensivo dapprima empirismo pedagogicOy 
poi precettistica pedagogica, quindi scienza pedagogica e final- 
mente enciclopedia pedagogica, scienza generale delV edticazione 
e filosofia delV educazione. 

§ 9. La filosofia dell'educazione è in tal modo la più alta 9. La filosofia 
generalizzazione ed elaborazione della scienza pedagogica, in <i©U* educazione, 
quanto con metodo critico e su basi positive, elabora i prin- 
cipi ed i concetti fondamentali del fatto e AeVL'arte di educare 
e li subordina a supremi principi filosofici, rispondendo così 
ad uno speciale problema : trattare V educazione filosoficamente. 
Essa è la disciplina, che, mentre integra le scienze pedagogiche 
nell'unità dei loro principi, collega l' arte dell' educare al fatto 
dell'educazione e l' una e l' altro ricongiunge all'ordine uni- 
versale. 

Essa costituisce il punto d'incontro fra le scienze descrit- 
tive ed esplicative del fatto dell'educazione^e la filosofia ge- 
nerale; ricongiunge la realtà all'ideale, lo studio delle scienze 
positive alle scienze filosofiche; riceve i materiali descrittivi 
e quelli esplicativi e li subordina alla ricerca filosofica.^,. 

E però i la filosofia dell' educazione compie la pedagogia 
empirica e la pedagogia esplicativa; le compie giovandosi delle 
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sintesi induttive di queste e legando i principi generali indut- 
tivi, tratti dalla sintesi dei materiali di queste discipline, 
a supremi principi deduttivi desunti dall'etica filosofica. 

Essa quindi è nel tempo stesso una scienza deduttiva ed 

induttiva e nell'integrazione dei due metodi ritrova il riparo 

agH inconvenienti che possono derivare dall'uso esclusivo 

di uno solo di essi. 

10. Oggetto della § 10. Oggetto adunque della filosofia dell'educazione è lo 

filosofia dell' e- gtudio critico dei principi fondamentali dell'educazione: studio 

ducazione. . x- r- 

che s'inizia con lo stabilire la nozione dell'educazione; e pro- 
cede col seguire i gradi del fatto dell'educazione, le fasi che 
esso attraversa, i rapporti dell'educazione con i concetti affini « 
poscia con l'analizzare nei vari suoi elementi il fenomeno 
educativo e finalmente termina con l'indicare le parti nelle 
quali può essere divisa l'educazione (1). 

E però la filosofia dell'educazione abbraccia nella sua più 
profonda elaborazione i concetti generali dell'educazione e 
pone le basi per la costruzione del sistema di pedagogia, del- 
l'enciclopedia pedagogica, e così via. 

La filosofia dell'educazione compie quindi un ufficio di- 
rettivo, critico, integrativo. 

Essa discute criticamente le sintesi fomite dalle scienze 
pedagogiche, le paragona fra loro, ne mostra le deficienze, le 
sottopone ad un'analisi minuta, ad un'ultima e più perfetta 
elaborazione. 

Per compiere questo ufficio critico, occorre che il cultore 
di pedagogia conosca, e non superficialmente, i risultati delle 
scienze pedagogiche, che segua il movimento delle idee e dei 
fatti nelle diverse discipline pedagogiche, che abbia la forza 
di sottoporre queste idee e questi fatti ad un crogiuolo che 
permetta di epurare le une e gli altri da ogni elemento estraneo 
e di ridurli alla maggiore semplicità e limpidezza. La più com- 
piuta trasparenza di pensiero è la funzione più alta che possa 
compiere la filosofia dell'educazione per rispetto ai fatti edu- 
cativi: trasparenza che permette di far vedere il iatto dell'edu- 



(1) Cfr. tra le più recenti opere suirar^omento Herman Harrel 
HoRNE, The Philoaophy of Education being the found<itions of Education in 
the reìated naturai nn4 menta! science, Xew-Vork, Macmillan, 1904, pa- 
gina XVlI-'iS).!. 
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cazione nella sua più pura essenza. Tutti gli strumenti della 
logica, tutti i mezzi di lavoro del pensiero debbono essere ado- 
perati ad ottenere questo risultato. Con questo lavoro la filosofia 
dell'educazione può porgere una dottrina generale dell'edu- 
cazione ed attuare la funzione sua più alta, che, come di tutte 
le scienze pratiche, è quella di una mentalità che illumina, 
promuove e dirige, e cioè la funzione vera della filosofia 
della praxis, in quanto questa non discende dall'idea al fatto, 
dalla scienza all'esperienza, dal pensiero alla vita, ma va dal 
fatto all'idea, dall'esperienza alla scienza, dalla vita al pen- 
siero, ed in questo caso particolare dai fatti e dalle esperienze 
educative al pensiero pedagogico, che, risultato di meditata 
elaborazione concettuale dei dati forniti dalla realtà, illumina, 
promuove e dirige tutto il processo educativo (1). 

§ 11. Ma un'altra funzione può compiere la filosofia della u. Funzione etì- 
educazione. Poiché il movimento progressivo del fatto dell'edu- S^ir^^^on^ 
cazione consiste nell'assumere forme ed ideali effettivamente 
corrispondenti alle condizioni dell'esistenza umana e della 
vita sociale, per ciò la filosofia delV educazione, spingendo lon- 
tano lo sguardo, è chiamata a designare nuovi ideali all'edu- 
cazione che siano in corrispondenza sempre più perfetta con 
la realtà ed a dirigere verso questa meta tutta l'evoluzione 
educativa. In tal modo essa rivela il suo carattere eminente- 
mente eticoy compie la funzione di vera scienza etica, che non 
può consistere soltanto nel tentare l'ultimo grado della ela- 
borazione dei concetti e nello scoprire le leggi secondo le quali 
si producono i fatti « ma, trattandosi di fatti umani e sociali, 
deve prefìggersi di cooperare alla loro trasformazione ed al 
loro sviluppo. 



(1) £ però poche discipline richiedono quel raccoglimento spirituale 
che è necessario alla pedcigogia. Già a questa come scienza, ossia in 
quanto si- contrappone all'arte pedagogica, occorrono, lo avvertiva anche 
l'Herbart, due specie di riflessioni che comunemente si trovano distribuite 
in temperamenti molto diversi : quella teoretica e quella pratica. Ma ante- 
riori e concomitanti alla riflessione sono necessarie V azione pedagogica e 
Vesperiema dalla medesima risultante. La conoscenza diretta della scuola 
e delle istituzioni educative, T insegnamento, Teducazione degli altri e di 
se stesso sono il necessario presupposto sperimentale della riflessione peda- 
gogica. L'Herbart, prima che pedagogista, fu educatore in casa von Steiger 
e nei tre anni di precettorato (1797-lKlH)) nella calma del lavoro educa- 
tivo elaborò la sua dottrina pedagogica che espose poi magistralmente 
nella sua Pedagogia generale (18(Mì). 
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12. La filosofia 
dell'educazione 
e l'ideale pe- 
dagogico. 



13. La filosofia del- 
l'educazione fat- 
tore dell'evolu- 
zione educati va . 



Ed anche qui si resta nei limiti dell'esperienza e deUa ri- 
cerca positiva. 

§ 1. U ideale pedagogico vagheggiato dalla filosofia positiva 
dell'educazione non è un ideale astratto che l'intelletto con 
interiore lavorio ricavi da sé in se stesso e quindi voglia im- 
porre alla vita, non è un ideale arbitrario frutto della specula- 
zione solitaria e subbiettiva, ma un ideale che erompe dalle 
viscere stesse del reale, dalla esperienza comparata del pas- 
sato e del presente, da tutto il movimento della storia; un 
ideale progressivo come la vita sociale, e necessario, perchè 
rappresenta ciò che scaturisce dalle condizioni stesse della 
vita presente, quale ultimo termine dell'evoluzione storica, e 
simboleggia così la più alta realtà dell'evoluzione; un ideale 
quindi non assoluto, ma contingente e relativo alle condizioni 
della vita sociale ed all'evoluzione educativa e risultante dalle 
fonti stesse del determinismo sociale. Soltanto in questo modo 
la filosofia positiva dell'educazione concepisce e produce 
l'ideale pedagogico, come un risultato necessario della realtà 
storica, solo ideale che un sistema di educazione positiva può 
ammettere. 

Sterile infatti riuscirebbe ogni lavoro pedagogico, il quale 
volesse imprimere alla generazione crescente ideali che non 
avessero fondamento nella tradizione storica, che non derivas- 
sero dalle esperienze stesse del passato e del presente. E ciò 
appunto perchè mediante l'educazione si ottiene la continuità 
e la perpetuità della cultura umana. Il progresso della cultura 
e della civiltà va di generazione in generazione ed è trasmesso 
dall'educazione, nel senso più ampio della parola, nella forma 
di tradizione; e però l'educazione deve annodare la sua azione 
a quella che è contenuta in questa tradizione storica; e però 
l'educazione deve sopratutto essere popolare, nazionale e 
conforme al tempo. 

§ 13. Inoltre la filosofia dell'educazione, rinunziando alla 
pretesa di produrre l'educazione, diventa però un fattore ira- 
portante deW evoluzione educativa. 

« Ogni grande sistema di pedagogia da un lato è una sin- 
tesi ed una interpretazione dei bisogni e delle aspirazioni che 
stanno in fondo alla coscienza contemporanea, dall'altro è 
uno sguardo che varca l'orizzonte comune, una protesta ed una 
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anticipazione» (1). L'evoluzione educativa, prodotto di con- 
dizioni storiche, relativa a tutta l'evoluzipne sociale e ad essa 
subordinata, può accelerare o ritardare l'evoluzione sociale. 
A ciò contribuiscono gli ideali cui è informata la filosofia del- 
l'educazione, la quale diventa così un fattore dell'evoluzione 
educativa, ed un fattore importante, in quanto può con la 
forza delle idee sulle azioni contribuire a dare una spinta mag- 
giore o minore all'evoluzione educativa. 

Tutti i grandi uomini che scrissero di pedagogia, da Pla- 
tone a Fichte — avvertiva già l'Herbart — si segnalarono per 
aspirazione all'ideale. Ed infatti chi, senza uno scopo elevato, 
senza la speranza che la generazione futura possa diventare 
migliore della presente, senza la fiducia nel progresso del- 
l'evoluzione educativa, si occuperebbe di pedagogia? 

L'ideale pedagogico quindi che balza fuori dalla filosofia 
positiva è la forza attuosa più importante dell'educazione 
stessa sia per gl'individui come, e sopratutto, per i popoli. 

Questa forza aumenta nei periodi critici, nei momenti in 
cui si preparano grandi trasformazioni sociali, nei tempi pro- 
cellosi e difficili dai quali escono nuovi periodi storici. 

E quindi la fiducia nell'azione educativa deliberata au- 
menta nei momenti nei quali si proparano radicali rinnova- 
menti e rivoluzioni profonde nell'ordinamento sociale. In 
questi momenti critici sorgono grandi figure di pedagogisti, 
come il Rousseau (2) in Francia, nella seconda metà del se- 
colo xviii, il Fichte in Germania e il Pestalozzi nella Svizzera 
all'alba del secolo xix e nei tempi odierni il Tolstoi nella 
Russia, a disegnare ed a preconizzare indirizzi novelli nell'edu- 
cazione delle nuove generazioni (3). La fiducia invece nell'opera 
educativa diminuisce nei momenti statici, nei periodi orga- 



(1) L. Credaro, U insegnamento untversiiario della pedagogia, Paravia, 
1903, pag. 8. 

(2) Sono del Rousseau questo parole scritte nel suo Emilio: « Nous 
approchons de Tétat de crise et du siede de la revolution ». 

(3) Mentre rivedo le bozze di questo scritto, ho tra le mani il libro 
del dott. Louis Gogkler, La Pédagogie de Herbart, (Paris, Librairie Ha- 
cbette, 1905), nel quale trovo la legge enunciata dal prof. Emile Durkheim, 
nelle conferenze di storia pedagogica fatte alla Sorbona, secondo la quale 
la riflessione pedagogica si desta necessariamente quando l'umanità attra- 
versa una crisi sociale. 
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nici, nei quali, contro il potere dell'educazione deliberata, si 
erge quello dell'eredità e delle costumanze sociali e penetra 
nelle nazioni un quietistico fatalismo pedagogico. 

E però giustamente il Kant ammoniva che un principio 
di pedagogia, molto importante, che specialmente coloro che 
tracciano un sistema di educazione, dovrebbero tener presente, 
è: che la nuova generazione non deve essere educata secondo 
lo stato presente della specie umana, ma secondo uno stato 
migliore, possibile in avvenire, cioè secondo l'idea dell'umanità 
e della sua ultima e naturale destinazione. 



Capo II. 
Gradi dellO' stadio dell^educazlone. 

Sommario : 1. Pedagogia empirica, la quale si fondu su : a) Tetnografìa compa- 
rata: b) la storia: e) la geografìa; d) la legislazione scolastica comparata; 
e) la statistica • 2. Pedagogia scientìfica, che si fonda su: a) le scienze 
biologiche: 6) le scienze sociologiche - 3. Pedagogia filosofica o filo- 
sofia deir educazione - 4. Integrazione dei tre diverai gradi della cono- 
scenza del fatto educativo. 

§ 14. L'educazione è prima di tutto un fatto rivelatoci dal- 
l' esperienza. Questo fatto, come tutti i fenomeni della natura, 
può essere osservato e studiato. Lo studio del fatto educativo 
si può fare in parecchi modi. Studiare un fatto significa iso- 
larlo da tutti gli altri fatti con i quali esso è in relazione, stu- 
diarlo in sé e per sé, nell'ambito esclusivo delle sue proprietà 
caratteristiche. 

Il modo più semplice di studiare il fatto dell'educazione i. Pedagogia em- 
è il modo empirico. Lo studio empirico dell'educazione con- P^"ca- 
siste nel raggruppare insieme i fatti educativi, non solo quelli 
del presente, ma anche quelli del passato, e nel derivare dalla 
comparazione dei medesimi alcuni principi generali. 

Il raggruppamento dei fatti educativi si rende possibile 
mediante lo studio della storia, quello della preistoria e Vos- 
servazione comparatiti del presente. 

Lo studio empirico dell'educazione riposa quindi sulle tre 
seguenti discipline: 
1° V etnografia; 
2° La storia; 

3° U osservazione presente delV educazione, la quale viene 
resa possibiljB mediante: a) la geografia; b) la legislazione sco- 
Uistica; e) la statistica. 

' - Uno studio empirico dell'educazione, se vuol riuscire ad 
utili risultati, deve essere comparato. Soltanto la comparazione 
permette, mediante una visione concentrata, d'indiure da 
una massa di fatti alcune leggi generali. Quindi tutte le disci- 
pline, dalle quali si attingono i fatti educativi, debbono essere 
studiati con metodo comparativo. 
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Dalle cose anzidette deriva la conoscenza delle fonti della 
pedagogia empirica, del processo e del metodo. Le fonti sono: 
l'etnografia, la storia, la geografia, la legislazione scolastica, la 
statistica; il processo è il comparativo; il metodo è l'induttivo. 

Incominciamo a discorrere delle fonti della pedagogia 
empirica, e, prima di tutto, della etnografia, 
a) Etnografia. § 15. L'etnografia costituisce una delle fonti principali della 

pedagogia empirica, in quanto l'etnografia studia le diverse 
razze umane nella loro gerarchica gradazione. Mediante l'etno- 
grafia al criterio storico si sostituisce quello biologico, ven- 
gono studiate razze e non popoli nella successione dei tempi. 
E' in questo modo il criterio della razza che si sostituisce, 
o meglio si accompagna, al criterio della successione storica. 
E però noi, per mezzo dell'etnografia, possiaino studiare il 
fenomeno educativo sotto il punto di vista della coesistenza, 
perchè, mentre la storia è esposizione di fatti passati, l'etno- 
grafia discorre anche di fatti presenti, in quanto anche presen- 
temente il grado di educabilità e l'educazione stessa differi- 
scono da persona a persona secondo la razza cui ognuno ap- 
partiene. La storia quindi ci parla di secoli, l'etnografia di 
strati. Essa è una geologia umana. La storia studia la succes- 
sione di diversi fenomeni della vita sociale di un popolo o di 
un dato gruppo di popoli in tempi diversi; l'etnografia studia 
invece la coesistenza dei diversi fenomeni della vita sociale 
di popoli diversi in un dato momento. E' quindi la etno- 
grafia o etnologia che ci spiega le stratificazioni educative 
che noi riscontriamo differenti da persona a persona. In uno 
stesso tempo noi ritroviamo che un dato numero di persone 
presenta formazioni educative diverse, le quali non dipendono 
da diversità di educazione diretta ricevuta, ma da differenza 
organica di razza. Lo studio etnico dell'educazione costituisce 
adunque un elemento prezioso per comprendere il fenomeno 
educativo, e l'etnologia porge contributi notevoli alla forma- 
zione della pedagogia. 

Questo criterio etnografico è stato adottato con efficaci 
risultati in parecchie discipUne, come nella giurisprudenza (l), 
nella psicologia, etc. Introdotto nello studio empirico dell'edu- 



(1) Cfr. il mio scritto / recenti indirizzi della filosofia del diritto in 
Qe^munia, in Hi rista italiana di filosofia, anno 1H96, pa». 21 ♦5-225. 
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cazione, esso sarà per dare certamente importanti risultati. 
Esempi non trascurabili di ricerche empiriche intorno all'edu- 
cazione, studiata attraverso le diverse razze umane, sono state 
fatte in Francia dsìtVIsacmrat ( 1) e dal Letourneau (2). Ambedue 
hanno cercato di studiare il fenomeno educativo nelle diverse 
razze umane, secondo la gerarchia delle medesime. Questi 
studi hanno arrecato un contributo notevole non solo per la 
conoscenza dello svolgimento dell'educazione, ma anche per 
Io studio dei rapporti fra la dottrina dell'evoluzione e l'edu- 
cazione; ed hanno mostrato come l' ipotesi dell'evoluzione 
trovi una conferma anche nello svolgimento dell'educazione 
attraverso le diverse razze umane. 

§ 16. Un' altra fonte della pedagogia empirica abbiamo b) Storia dell'edu- 

detto essere la storia dell'educazione. Qui non solamente dob- cenone e della 

^ pedagogia, 

biamo intenderci intomo al significato della storia dell'edu- 
cazione, ma ancora intorno ai limiti della medesima. 

A) Significato della parola «storia dell'educa- 
zione». — Vi sono diversi modi di intendere la storia della 
pedagogia, secondo il significato attribuito alla parola peda- 
gogia, la quale può essere variamente intesa. 

Il significato più ristretto attribuito alla storia della peda- 
gogia è quello di storia dei sistemi pedagogici. Ma, poiché nel 
sistema si deve distinguere la parte formale da quella reale e 
vi sono sistemi elaboratamente svolti nella parte formale e 
sistemi formalmente involuti, dobbiamo convenire in questo 
che i primi rappresentano il perfezionamento logico del pen- 
siero rispetto ad un oggetto; gli altri possono sempre essere 
formalmente elaborati da dotti e da eruditi, ordinando, se- 
condo certe forme riassuntive prospettiche o sistematiche, le 
idee pedagogiche di qualche pensatore. Solamente dalla se- 
conda metà del secolo xvni s'incominciò ad introdurre il 
tentativo di ridurre l'enciclopedia del sapere pedagogico a 
forme sistematiche. Vi possono quindi essere storie di sistemi 
di pedagogia elaborati e svolti dai loro autori e storie di si- 
stemi di pedagogia non formalmente elaborati. Questi ultimi 
possono assumere il nome di dottrine. Così accanto alla storia 
dei sistemi di pedagogia, noi possiamo avere la .storia delle 



(1) L. I88AUBAT, La pédagogie^ aon évolution et son histoire, Paris, 1880. 

(2) Ch. LirrouRNEAU, VévoluHon de féducation, Paris, 1898. 

2. Tauro, Pedagogia. 
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dottrine pedagogiche. Ma le dottrine possono essere o del tutto 
svolte o appena e fugacemente accennate. Nel primo caso la 
storia della pedagogia si limiterà all'esposizione delle dottrine 
pedagogiche, nell'altro abbraccerà anche quello delle idee. 
Ma poiché le idee non cascano dal cielo, ma ogni dottrina, ogni 
idea non rappresenta che l'esposizione logica di un fatto, cosi 
dietro alla storia delle dottrine pedagogiche, risiederà sempre 
quella dei fatti educativi. Quindi nella storia della pedagogia 
noi possiamo comprendere la storia dei sistemi di pedagogia, 
la storia delle dottrine pedagogiche, quella delle idee educative 
e finalmente la storia del fatto dell'educazione. 

Insomma, come l'educazione è fatto, costume, bisogno do- 
mestico e sociale e può dare origine ad un'arte, ad idee, a dot- 
trine; a precetti, a sistemi, così la storia della scienza dell'edu- 
cazione può comprendere o tutti i gradi del fatto e del con- 
cetto dell'educazione, o solamente alcimi di essi. 

La più ampia comprensione che può esser data alla storia 
della pedagogia è quella la quale studia l'educazione, in tutti 
i suoi aspetti, come fatto e come concetto, come idea e come 
dottrina, e mostra i rapporti che intercedono fra i diversi gradi 
dell'osservazione e dello studio del fatto dell'educazione. 

Un tal concetto è certamente il più ampio, ma anche il 
più comprensivo, perchè rappresenta l'educazione come un 
vero organismo. La storia della pedagogia può esser quindi 
considerata come la storia dei fattori degli elementi del fatto 
e del concetto dell'educazione; ed è quindi lo studio dello 
sviluppo di tutta la vita sociale in ordine al fatto della for- 
mazione degh individui (1). 

B) Estensione della « storia dell'educazione ». — La 
storia dell'educazione ha gli stessi confini della storia politica 
e civile. Comprende tutti i periodi di questa. Non si possono 
nel passato sceverare ed isolare i fatti educativi . dagli altri 
fatti biologici e sociali con i quali sono commisti, senza 
avere un concetto esatto di quello che sia l'educazione. E' 
questo concetto, che, portandoci attraverso i secoli, ci permette 
di isolare i fatti educativi dagli altri e di studiarli a sé. 



(1) Cfr. la mia comunicìzione al Congresso inUmazionale di scienze 
storiche (Roma 1-9 aprile 1903), voi. XI, pag. 179-185. Roma, tip. della 
R. Accademia dei Lincei, 1904. 
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Certamente, come anche la dottrina ci ammaestra, i fatti 
educativi del passato non possono essere compresi senza la 
conoscenza di tutti gli altri fatti del passato, essendo il fatto 
educativo un fenomeno sociale, in rapporto d'interdipendenza 
con gli altri fenomeni sociali. 

E però la storia dell'educazione di qualsiasi periodo del 
tempo passato non può essere compresa senza lo studio di 
tutta la struttura sociale di cui era parte. E per questo ri- 
guardo ogni periodo del passato, avendo una propria strut- 
tura, l'educazione si differenzia da periodo a periodo. I limiti 
che si pongono nella storia dell'educazione sono in generale 
dei limiti artificiali, fatti per comodità di studio, ma non 
rispondenti a realtà. Limitare, p. es., la storia della peda- 
gogia solamente all'evo moderno vuol significare non altro 
che esporre la storia dell'educazione nell'evo moderno; ma 
non esaurire, o credere di esaurire in esso, tutta la storia del- 
l'educazione, né porgere elementi per la costruzione delle 
dottrine educative. 

§17. L'osservazione del presente si rende possibile per mezzo e) Geografia, legi 
•della geografia, della legislazione scolastica e della statistica. 

La geografia ci mostralo stato attuale dell'educazione nei 
diversi popoli; la legislazione scolastica ci dà notizia delle 
leggi che regolano l'educazione pubblica e l'istruzione; la 
statistica ci presenta esponenti numerici del livello di educa- 
zione desunti dall'osservazione dì fatti o che rientrano negli 
elementi del fatto educativo o che con esso hanno rapporti 
intimi. Quindi geografia, legislazione e statistica contribui- 
scono a presentare un quadro completo dello stato attuale 
dell'educazione. Ma tutte queste discipline nulla ci direbbero 
se noi non avessimo già un concetto dell'educazione: concetto 
che ci guida sia nel distinguere il fatto educativo dagli altri 
fatti sociali coi quali è intimamente connesso, sia per inda- 
. gare i rapporti che intercedono fra l'educazione e la legisla- 
zione scolastica, e sia anche per riconoscere fra i fatti indicati 
dalla statistica quelli che rientrano fra gli elementi dell'edu- 
cazione, o che hanno intimi rapporti con la medesima. 

Dalle discipline anzidette si traggono gli elementi per la 
induzione di principi generali di educazione. Esse ci porgono i 
fatti che noi raccogliamo, compariamo, raggruppiamo, indu- 
<5endo principi generali. 



slazione scola- 
stica, statistica. 
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2. Pedagogia § 18. Dal primo grado, che è di osservazione del passato e 

scientifica. j^] presente, si passa al secondo grado, che è di investigazione 
e di interpetrazione. 

La pedagogia empirica ci ha fornito un ricco materiale di 
fatti dal quale si può trarre induttivamente un concetto del- 
l'educazione. Questo si ottiene comparando i fatti tra loro, 
raggruppandoli e sceverando gli elementi comuni dagli ele- 
menti specifici dei singoli fatti o gruppi di fatti. Mediante 
questo lavoro di raggruppamento, di coordinamento, di com- 
parazione, si giunge ad avere un'idea generale dell'educazione, 
induttivamente desunta dalla serie dei fatti educativi. 

Avuta questa idea del fatto educativo, noi cerchiamo di 
spiegarci il fenomeno dell'educazione. In qual modo? 

Il fatto educativo è un fatto nel tempo stesso biologico e 
sociale. Quindi essendo ima derivazione da fatti biologici e 
sociali, esso non può interpetrarsi se non mediante le scienze 
biologiche e sociali che gli danno origine. Nelle scienze biolo- 
giche e sociali noi ritroviamo le basi sulle quali si fonda il fatto 
educativo. 

Sono queste che ci indicano il modo onde si origina il feno- 
meno dell'educazione. 

Quali sono le scienze biologiche che ci giovano per la inter- 
petrazione del fatto educativo? Esse sono le scienze biologiche 
che più direttamente si riferiscono all'uomo; e cioè, sopratutto 
l'antropologia, la psicologia e la fisiologia; poi in generale la 
biologia, come la scienza della vita e finalmente l'igiene. 

Da tutte queste scienze il fatto educativo riceve luce, 
perchè tutte esse giovano ad indicare il posto che occupa il 
fenomeno educativo tra i vari fenomeni biologici, ed a distin- 
guere il fatto biologico dell'educazione dagli altri fatti biolo- 
gici, ad isolarlo, e, mediante la distinzione, o, come dicono gli 
inglesi, la discriminazione, ad indicarne le caratteristiche 
speciali come fenomeno biologico. 

Ma il fatto dell'educazione non è soltanto un fatto biolo- 
gico. Esso è anche un fatto sociale; e, come tale, si ricollega, 
ed è anzi in rapporto di interdipendenza, con gli altri fatti so- 
ciali, e quindi non può esser compreso e spiegato se non in 
organico rapporto con questi. E però la spiegazione del fatto 
sociale dell'educazione si riconnette alla spiegazione degli 
altri fatti sociali, i quali vengono studiati dalle singole scienze 
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sociali. Ora i fatti sociali sono tanti e tutti possono dare ori- 
gine a singoli studi. E come abbiamo varie specie di fenomeni 
sociali, così avremo varie scienze sociali. Tutte queste scienze 
sono in rapporto con la scienza sociale dell'educazione. 

Quindi la scienza sociale dell'educazione riceve luce dalla 
demografia o scienza della popolazione, dalla psicologia sociale, 
dalla statistica sociale, dalla economia sociale. 

Senza lo studio delle suddette discipline non si può com- 
prendere il fatto sociale dell'educazione. 

Ma la società trova il suo assetto nello Stato e le scienze 
che studiano lo Stato si chiamano scienze politiche. Ora il 
fatto dell'educazione viene in rapporti molteplici con lo Stato, 
specialmente quando l'istruzione è assimta come un servigio 
pubblico, come è nella maggior parte delle nazioni moderne. 
E però il fatto sociale politico dell'educazione viene ad essere 
in rapporto con le cosiddette scienze sociali politiche, e quindi 
col diritto costituzionale, che illustrando la nozione dello Stato 
e le funzioni del medesimo, c'indica se fra queste funzioni vi 
è anche la funzione educativa e qual posto essa vi occupi. 
Viene in rapporto col diritto amministrativo, indicando qual 
posto nell'amministrazione dello Stato occupi l'amministra- 
zione della pubblica educazione e come questa amministra- 
zione debba essere regolata in ordine alle sue formalità ed in 
rapporto alle altre amministrazioni dello Stato. Viene in rap- 
porto col diritto finanziario scolastico, in quanto studia le rela- 
zioni fra l'asse scolastico e gli altri assi dello Stato, cioè in 
rapporto a tutte le entrate e le spese dello Stato ed alle singole 
spese dell'amministrazione dello Stato. Viene in rapporto 
finalmente col diritto sanitario scolastico, quando studia e 
confronta i diritti igienici della educazione e della scuola in 
relazione ai diritti dell'igiene negU altri campi della vita pub- 
blica. 

In generale tutte le scienze giiu*idiche, come espressione 
della vita dello Stato in rapporto alle sue molteplici funzioni 
ed in ordine ai rapporti tra individuo ed individuo, porgono 
contributo alla scienza sociale politica dell'educazione. 

§19. L'etnografìa, la storia, la legislazione scolastica, la 3. Pedagogìa filo- 
geografia, la statistica offrono i materiali dei fatti educativi. ®° °*' 
Da questi materiali noi indirettamente ricaviamo la nozione 
generale dell'educazione. 
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Le scienze biologiche, sociali, economiche, politiche e giu- 
ridiche porgono preziosi elementi per la spiegazione del fatto 
biologico, sociale, economico, politico e giuridico, amministra- 
tivo dell'educazione. 

Tutte queste scienze tendono alla spiegazione del fatto 
educativo. 

Ma l'osservazione e la spiegazione s'integrano in un pro- 
cesso o grado superiore della conoscenza del fatto educativo^ 
che consiste nel collegare il fatto educativo con tutti gli altri 
fatti della vita con i quali esso è in rapporto d' interdipen- 
denza, con la spiegazione generale dell'universo. Questo terzo 
ed ultimo grado costituisce la pedagogia filosofica o, altrimenti 
detta, filosofia delV educazione, la quale è la conoscenza più 
alta ed integratrice del fatto dell'educazione. . 

La cosiddetta filosofia dell'educazione costituisce quindi 
da un lato il grado più alto della conoscenza del fatto e del- 
l'idea dell'educazione; dall'altra essa è una filosofia speciale 
subordinata alla filosofia generale e quindi è una parte del 
sistema filosofico, il quale consta di una parte generale com- 
prendente i principi generali delle conoscenze nell'ordine 
teoretico e nell'ordine pratico, e di parti speciali quante sono 
le filosofie speciali delle diverse scienze. 

La filosofia generale, come elaborazione ultima dei concetti, 
consta di due parti principali: la logica e Velica, le due disci- 
pline filosofiche più importanti per il progresso del sapere e 
del carattere morale dell'uomo: la logica, che deriva dall'esame 
psicologico delle nostre funzioni intellettuali e che prepara 
d'altra parte alla sintesi di tutte le cognizioni umane; l'etica, 
che cerca le sue norme mediante l'esame dei processi del volere 
quale esso si manifesta nell'individuo e nella società. Dal- 
l'etica derivano poi le altre scienze filosofiche, tra le quali ha 
grande importanza pratica la pedagogia. 

La pedagogia generale filosofica quindi o filosofia dell'edu- 
cazione è una scienza speciale filosofica ed una scienza gene- 
rale pedagogica. 
4. Integrazione §20. Dalla esposizione fin qui fatta risulta che la cono- 

^^\^ diversi gcenza del fatto dell'educazione passa attraverso tre diverse 

gradi della co- - . , 

nosoenza del fasi, che danno origine alla pedagogia empirica, alla peda- 
fatto educativo, gogia scientifica, alla pedagogia filosofica. 
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Questi tre gradi s'integrano l'uno con l'altro a costituire 
1 edificio della scienza generale dell'educazione, la quale è: 

1» raccolta e raggruppamento dei fatti educativi; 

2° innestamento del fatto educativo neUe scienze biolo- 
giche e sociali; 

3o innestamento del fatto educativo neUa filosofia ge- 
nerale. * 

Al primo grado corrisponde il raccoglitore del fatto edìica- 
ttw: al secondo lo scienziato; al terzo il filosofo. 

SoUmente per mezzo di questa integrazione si può avere 
una spiegazione compiuta del fatto dell'educazione; spiega- 
zione ohe giova non solo ad indicare il posto che occupa e la 
funzione che esercita il iatto dell'educazione neU'ordine della 
realtà, ma anche i rapporti fra il fatto educativo e gli altri 
fatti biologici e sociali. E' quindi neUa forma ultima che si 
a«8omma la parte più generale della scienza deU'educazione. 
Questa forma spiega, comprende ed integra tutti gli altri gradi, 
fissa è la continuazione e l'unificazione di tutte le conoscenze 
relative al fatto dell'educazione. 

Ed ora, dopo avere Ulustrato i diversi gradi della cono- 
scenza del fatto educativo, veniamo ad indagare i rapporti 
della pedagogia come filosofia dell'educazione con le scienze 
anSni. 
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Capo ITI. 
Rapporti della filosofia dell' educazione con le scienze affini, (l) 

Sommario : 1 . Rapporti della filosofìa dell'educazione con la filosofìa generale - 
2. Rapporti della filosofia dell'educazione con le scienze pedagogiche, e 
propriamente con: A) le scienze storiche e descrittive dell'educazione, e 
cioè: o) la pedagogia etnografica; b) la pedagogia storica; e) la legi- 
slazione scolastica comparata; d) la statistica; e) la geografia; B) le 
scienze esplicative dell'educazione, e cioè : l^ la biologia, e più special- 
mente: a) l'antropologia in senso esteso; b) la psicologia; e) l'antropo- 
logia in senso ristretto; 2^ la sociologia, e più specialmente: o) la 
psicologia collettiva scolastica; b) l'economia sociale; e) la 8tati8t!c& 
sociale; d) la demografia; e) la morale sociale; /) l'etica scolastica; 
g) la politica; h) il diritto costituzionale; i) il diritto amministrativo: 
/) la scienza delle finanze e diritto finanziario; m) il diritto penale e 
la sociologia criminale; n) le scienze patologico-mediche ; o) igiene: 
p) il diritto civile; q) la logica; r) la filosofia della religione; b) le scienze 
pedagogiche di carattere sintetico e generale - Conclusione. 

§ 21. Determinata la nozione della filosofia dell'educazione 
ed i gradi della conoscenza del fatto educativo, importa ora 
indagare i rapporti che intercedono tra la filosofia dell'educa- 
zione e le scienze aflSni per una duplice ragione: anzitutto 
perchè vien meglio a stabilirsi la nozione di una scienza, 
quando la si distingue da altre, con le quali potrebbe venir 
confusa; in secondo luogo, perchè, in tal modo, si possono ben 
comprendere le relazioni che passano tra la filosofia dell'edu- 
cazione e la filosofia generale da una parte e dall' altra fra la 
filosofia dell'educazione e le scienze che alla medesima o 
stanno a fondamento o servono di ausilio. 

1. Rapporti della § 22. 1° RAPPORTI DELLA FILOSOFLV DELL'EDUCAZIONE CON 

filosofia deil'e- ^a FILOSOFIA GENERALE. — La filosofia dell'educazione è una 

ducazione con 

u filosofia gè- scienza filosofica, in quanto ricongiunge l'educazione all'or- 

neraie. jjj^^ universale. Ma l'universale è studiato dalla filosofia. 

Quindi la filosofia dell'educazione deve inevitabilmente ricor- 



(1) Ho voluto di proposito trattare distesamente dei rapporti tra la 
filosofia dell'educazione con le scienze affini, anche perchè il presente scritto 
possa servire iV introduzione agli studi di quella facoltà o scuola peda- 
gogica che viene oggi da parecchi va^iheg^iuta e che dovrebbe riunire varie 
discipline nel fine di dnre una buse positiva e razionale ed un logico or- 
dinamento agli studi di pedagogia. 
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rere a quei principi che la filosofia generale stabilisce. E però 
essa, come ogni filosofìa particolare, è subordinata alla filosofia 
generale. 

E' fenomeno notevole questo: che tutte le scienze partico- 
lari tendono a divenire filosofiche, quando lo studioso specia- 
lista, dall'esame degli elementi del fatto particolare che costi- 
tuisce l'oggetto peculiare della disciplina che coltiva, ascende 
a considerazioni generali intorno ai problemi fondamentali 
della sua disciplina ed alla connessione con i problemi generali 
di discipline affini ed addiviene in questo modo alla formula- 
zione di idee generali che superano l'ambito proprio della 
scienza speciale. Quanto più le scienze speciali progrediscono, 
tanto più fanno capo a problemi la cui soluzione trascende 
le loro forze, e tanto più si rende quindi indispensabile una 
ricerca ulteriore in cui esse possano trovare il loro compimento. 
Si può avere in tal modo, e si è avuto, come abbiamo già detto, 
la filosofia della chimica, la filosofia della fisica, la filosofia 
della matematica, la filosofia del diritto, la filosofia della me- 
dicina; cioè lo studio delle idee generali derivanti tìalle osser- 
vazioni dei fatti che costituiscono l'oggetto di queste discipline. 
Al disopra di tutte queste filosofie particolari o speciali vi è 
sempre una filosofia generale che tutte le riunisce in una sin- 
tesi superiore ed integrativa (1). 

La filosofia generale, la metafisica, intesa nel suo moderno 
significato, cioè come metafisica della esperienza, esiste e non 
può essere distrutta, neanche da quelli, che, affannandosi a 
negarla, maggiormente l'affermano. 

La prevalenza dello spirito scientifico, la tendenza verso lo 
specialismo non possono mai far sparire il bisogno delle que- 
stioni e dei problemi generali e quindi della metafisica che 
questi problemi discute ed illustra. Alla metafisica fa ricorso 
del pari chi l'afferma e chi la nega, perchè è più facile negare 
a parole la necessità del pensiero che farne a meno nei fatti. 
Ogni discussione su questioni particolari implica un sottin- 
teso di idee generali alle quali sono sottoposte le questioni 
particolari (2). 



(1) Cfr. D'Ercole Pasquale, La filosofia e le facoltà universitarie ossia 
la filosofia nella sua relazione con lo scibile, Torino, 1884. 

(2) Cfr. A. Angiulli, La filosofia e la scuola, Napoli, ISHS. 
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Ammessa quindi la possibilità e la necessità di una filosofia 
generale che intenda a dare una spiegazione generale della 
realtà, dalle idee informatrici di essa deriverà Torientamento 
delle diverse filosofie particolari. 

Il bisogno di considerazioni filosofiche aumenta per quelle 
discipline che non si limitano a conoscere ed a spiegare, ma 
cercano invece di raggiungere un fine pratico relativo alla vita 
ed all'azione umana, di quelle scienze, cioè, dette normative, 
le quali non si appagano della spiegazione del fatto come è 
dato dalla esperienza, ma dalla spiegazione passano all'apprez- 
zamento del valore che il fatto ha per l'uomo ed alla concezione 
di come dovrebbe essere per corrispondere meglio ai nostri 
bisogni e desideri e da questa concezione ideale traggono delle 
regole e delle norme alle quali si deve obbedire nella vita 
pratica. 

Ma quale è veramente il rapporto che intercede tra la filo- 
sofia generale e le filosofie particolari? 

Duplice rapporto le collega. 

Da ima parte le filosofie particolari apprestano materiali 
per l'induzione di principi generali filosofici, dall'altra la filo- 
sofia generale pone il fondamento per la costruzione e l'ordi- 
namento delle filosofie particolari. 

Vi è adunque una reciprocità di azioni tra la filosofia gene- 
rale e le filosofie particolari. 

Spesso a fondamento della filosofia generale ritrovasi 
un^ipotesi, che le diverse scienze speciali si studiano di dimo- 
strare nei loro campi particolari. E questa ipotesi serve come 
idea madre, dalla quale si derivano, con processo di deduzione, 
tutte le altre idee che costituiscono i principi fondamentali 
delle diverse scienze particolari. D'altra parte le scienze parti- 
colari porgono elementi induttivi per la spiegazione delle idee 
generali. 

Tra la filosofia generale e le filosofie particolari si stabi- 
lisce un duplice processo di induzione e di deduzione, che per- 
mette la formazione di im nesso intimo fra loro. 

Uipotesi che sta a fondamento della moderna filosofia 
generale è Vipotesi delV evoluzione, la quale è ormai conside- 
rata come una verità di evidenza scientifica. 

Vi sono, è vero, alcuni, per fortuna ben pochi, i quali si 
ostinano a non accettare la dottrina evoluzionistica, ritenendo 
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la legge dell'evoluzione ancora per un'ipotesi. «E' solamente 
un'ipotesi, essi dicono, e noi vogliamo aspettare prima di ac- 
cettarla, la evidente dimostrazione scientifica ». A questa 
obbiezione noi rispondiamo che è vero che la dottrina dell'evo- 
luzione è ancora un'ipotesi, ma tutti gli studi fatti finora nelle 
scienze biologiche e sociali hanno dimostrato che essa è la sola 
che abbia in suo favore della evidenza scientifica. L' evoluzione 
però è qualcosa di più di un' ipotesi. L' Huxley dimostra che 
l'evoluzione di molte forme esistenti della vita degli animali 
dai loro predecessori non è più un' ipotesi, ma un fatto storico. 
L'Haeckel sostiene che la teoria generale dell'ereditarietà ha 
un valore positivo, perchè è induttivamente fondata sull'in- 
tiero ordine dei fatti biologici e sulla loro intima causale 
connessione e l'Huxley afferma che un'ipotesi induttiva si 
può rit'enere dimostrata, quando i fatti sono in intimo ac- 
cordo con essa. La dottrina dell'evoluzione riposa presen- 
temente su fondamenti sicuri, così come la teoria coper- 
nicana sui movimenti dei corpi celesti era al tempo della 
sua scoperta. La sua base logica è precisamente dello stesso 
carattere: la coincidenza, cioè, dei fatti osservati con la teoria 
adottata. Le scienze speciali, mediante l'osservazione dei fatti 
particolari, porgono gli elementi induttivi; la teoria della evo- 
luzione pone il fondamento deduttivo. I^a verità dei risultati 
deriva dall'accordo delle induzioni delle scienze speciali e del 
principio deduttivo della filosofia generale. Questo accordo si 
può dire completo per la teoria dell'evoluzione, la quale costi- 
tuisce il fondamento deduttivo di tutte le scienze particolari, 
quando è rettamente intesa (1). 

£ però quando si deve iniziare lo studio della pedagogia 
come filosofia dell'educazione, si deve cercare di innestare 
questa sul tronco della filosofia generale, la quale si basa, se- 
condo noi, sulla ipotesi dell'evoluzione. 

E' adunque col sussidio e con una elementare conoscenza 
della dottrina dell'evoluzione, rettamente intesa, che noi pos- 
siamo introdurci a discorrere della filosofia dell' educazione. 
Perciò ogni insegnante, per avere un' idea esatta del fatto del- 



(1) Cfr. S. DE DoMiNicis, La pedagogia e il darwinismo (1874) in Idee 
per WM, ècienza delV educazione, Torino, Paravia, 1900, pag. 253-328; Ira 
HowEBTH, EductUion and EvoliUion, New- York, 1902. 
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l'educazione, dovrebbe almeno avere una conoscenza generale 
del processo dell'evoluzione della educazione, del quale egli è 
un fattore. Senza di che egli rassomiglierebbe a l'operaio che 
non conoscesse il materiale di cui deve servirsi. 

Ma qual posto occupa la filosofia dell'educazione nella 
filosofia generale? 

La filosofia generale, come metafisica scientifica fondata, 
cioè, sull'esperienza e sulle scienze che le esperienze organiz- 
zano, comprende fra le sue parti l'etica, che cerca le sue norme 
mediante l'esame dei processi del volere quale esso si mani- 
festa nell'individuo e nella società. L'etica costituisce la scienza 
normativa generale della condotta umana. Da essa derivano 
tutte le scienze normative particolari. L'etica non si restringe 
a ricercare soltanto le leggi esplicative dei fatti della vita 
morale, ma si occupa soprattutto a determinare i modi più 
acconci per modificarli allo scopo di raggiungere uno stato di 
perfezione non ancora esistente. 

La legge delFetica — osservava l'AnpiuUi — compenetra 
tutti i modi dell'operare e della cultura, assegna alle produzioni 
dell'industria, alle arti, alle scienze, agli istituti civili il loro 
significato nell'ordine della loro dipendenza reciproca ed il 
loro valore come mezzi per la perfezione dell'esistenza. La 
legge dell'etica è in pari tempo una legge di preservazione e di 
rinnovazione dei rapporti e delle condizioni della vita indi- 
viduale e collettiva. La sua forza imperativa emerge dal fatto 
della legge stessa della vita. 

Ma, poiché il perfezionamento dell'esistenza umana di- 
pende soprattutto dal perfezionamento delle attività indivi- 
duali e collettive nella successione delle generazioni, ne segue 
che l'opera educatrice di queste attività si presenta come una 
parte essenziale, un' applicazione concreta, una funzione del- 
l'etica. Ma questa opera viene compiuta soprattutto dall'edu- 
cazione, quindi lo studio dell'educazione è parte importante 
dell'etica; e nell'educazione s'involge e si riassume tutto il 
contenuto intrinseco dell'etica. 

E però la scienza che studia il fatto dell'educazione, cioè 
la pedagogia, è un'applicazione dell'etica, in quanto il fine 
pedagogico deriva dal fine dell'esistenza umana, come le norme 
della condotta pedagogica derivano dalle norme della condotta 
generale umana. 
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filosofia dell' e- 
ducaadone oon 
le scienze peda- 
gogiche. 



Ma, se filosoficamente la pedagogia è un'applicazione del- 
l'etica, nella realtà il problema dell'etica si risolve in quello 
della pedagogia, poiché, se i voleri derivano' e la morale risulta 
dalle condizioni della vita, l'etica, nel suo insieme, non è che 
una formazione, e, come formazione, è un vero risultato del- 
l'educazione, in quanto anche l'educazione è una formazione 
subordinata alle condizioni della vita; e quindi la formazione 
etica dell'individuo è una vera formazione pedagogica. Ciò 
riconobbe per primo Federico Herbart, il quale ripose nelle 
circonstanzialità della vita e nella formazione pedagogica del 
carattere la realtà dell'etica (1). 

§ 23. 2° Rapporti della filosofia dell'educazione con 2. Rapporti della 

LE scienze pedagogiche. — La pedagogia generale filosofica 
o filosofia dell'educazione è adunque una filosofia particolare 
o scienza speciale filosofica, derivante dall'etica, ed una scienza 
generale pedagogica. 

Le scienze speciali pedagogiche e la pedagogia si riconnet- 
tono come parti con un tutto omogeneo nei metodi e nel con- 
tenuto. 

Le scienze speciali pedagogiche indicano l'esistenza della 
pedagogia. La pedagogia invece è la continuazione e l'unifica- 
zione del loro lavoro speciale; abbraccia l'unità degli oggetti 
delle diverse scienze speciali pedagogiche e porge una conce- 
zione elaborata dell'educazione; abbraccia l'unità delle scienze 
pedagogiche ed è la scienza pedagogica per eccellenza. 

Secondo alcuni le scienze speciali pedagogiche prese in- 
sieme nei loro congiungimenti naturali bastano per sé sole a 
porgere una concezione dell'educazione; anzi, appunto perchè 
siffatta concezione deve rampollare dai progressi delle induzioni 
scientifiche, si dimostra inutile, o almeno superflua secondo 
costoro, l'opera di un'altra disciplina, cioè della pedagogia. 

Ma secondo noi anche il desumere una tale concezione 
dell'educazione dalle induzioni scientifiche è un lavoro nuovo 
che supera i domìni di tutte le scienze particolari pedagogiche. 
Occorre quindi una disciplina che raccolga ed integri la sintesi 
di tutte queste scienze. 

Se una pedagogia generale è solamente possibile in quanto 
si assimila i prodotti delle scienze particolari in ordine al 



(1) A. Labriola, Del materialismo etoricOj Roma, E. Loescher, pag 113. 
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fatto educativo, è innegabile, d'altra parte, che queste trovano 
solo nella pedagogia generale i loro significati. La pedagogia 
generale riceve dalle scienze speciali pedagogiche i suoi fonda- 
menti sperimentali; queste alla loro volta ricevono daUa peda- 
gogia generale ciò che loro manca: la generale connessione dei 
loro concetti. Il lavoro speciale delle scienze pedagogiche s'in- 
dirizza a risolvere i problemi parziali che rampollano dalle 
divisioni dell'educazione. Il lavoro speciale della pedagogia 
generale s'indirizza invece a risolvere il problema che rampolla 
dalla sua unità: il prcòlema, cioè, delV educazione in generale, 

E però fra la pedagogia generale e le scienze pedagogiche 
corre quello stesso rapporto che intercede tra la filosofia gene- 
rale e le filosofie particolari. 

La pedagogia generale parte da un'ipotesi che le scienze 
pedagogiche si studiano di dimostrare; e da quest'ipotesi siste- 
maticamente deduce tutti i principi e le leggi dell'educazione. 
Le scienze pedagogiche porgono i materiali per la induzione 
dei principi generali dell'educazione. 

La pedagogia generale risulta quindi da elementi dedut- 
tivi e da elementi induttivi. 

La pedagogia generale si può definire come la scienza che 
studia il fatto e le leggi dell'educazione sistematicamente de- 
dotti daXL'ijyotesi: che gli esseri viventi non possono svolgersi 
bene da sé, ma hanno bisogno di essere aiutati nel loro svi- 
luppo dalla cooperazione degli adulti. 

Questa premessa acconciamente chiamasi la premessa 
pedagogica del fatto educativo, in quanto ogni teorema peda- 
gogico può esporsi in forma di conclusione di un sillogismo, 
che abbia per premessa maggiore o minore l'ipotesi peda- 
gogica. 

Insomma, per costruire una scienza dell'educazione, noi 
siamo costretti a partire dalla ipotesi dell'esistenza, della possi- 
bilità e della necessità dapprima di un fatto e poi di un'arte 
dell 'educazione . 

Una delle questioni principali che occupa il campo della 
pedagogia generale riflette appunto il problema dell'esistenza, 
della possibilità e della necessità dell'educazione, come fatto 
e come studio, come arte e come scienza. 

La domanda che si rivolgeva Federico Herbart mentre si 
recava a compiere la sua fimzione di educatore in casa von 
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Steiger: « Posso io educare? », comprende un lato subbiettivo 
ed uno obbiettivo (1). E se, sotto il iato subbiettivo, essa deve 
intendersi come il potere e la facoltà di educare, cioè nel senso: 
* Ho io le qualità, la cultura, le doti adatte per educare? »; 
dal lato obbiettivo deve interpretarsi come il potere che ha 
un uomo adulto d'intervenire nel libero e spontaneo sviluppo 
di un essere in formazione. Può un adulto, qualunque esso si 
sia, intervenire nello sviluppo d'un fanciullo? E se lo può, 
per quale ragione ha egli questo potere? 

Tutte queste questioni che toccano il fondamento stesso 
dell'educazione rientrano nella pedagogia generale, la quale è 
di sua natura una dottrina critica dell'educazione. 

Noi abbiamo un bell'affaticarci a costruire piani e sistemi 
educativi; ma piani e sistemi rimarranno sempre sterili e 
campati in aria, se noi non avremo prima risolte le questioni 
generali intomo all'educazione. 

Quando avremo costruiti tutti i piani educativi possibili, 
potrà sempre venir fuori un Leone Tolstoi, il quale, ripren- 
dendo le idee di G. G. Rousseau, potrà scombussolarci con 
questa domanda: « Che cosa è l' educazione ? E' essa un bene 
o un male? ». Il Tolstoi infatti ritiene che l'educazione sia una 
tendenza al dispotismo morale eretto a principio. 

Un uomo ha o no il 'diritto sull'educazione di un altro? 

Questa ed altre domande simili possono essere risolte sola- 
mente dalla pedagogia filosofica generale, la quale appunto 
tratta geneticamente e filosoficamente, con metodo critico e 
sulle basi della scienza positiva, i problemi generali dell'edu- 
cazione, indicando non solo la formazione del fatto e del con- 
cetto dell'educazione, ma anche la possibilità, la necessità, 
i fini, i mezzi, i metodi e le forme che assume il fenomeno educa- 
tivo nelle diverse fasi dell'evoluzione sociale ed indaga i rap- 
porti tra il fatto e l'arte dell'educazione. 

La filosofia dell'educazione è adunque una scienza filosofica 
e come tale conserva di fronte alle scienze pedagogiche la sua 



(1) Cfr. L. GoCKLER. La Pédagogie de Herbarf, Paris, Hochette, 1905, 
pag. 24. Il Gockler, dando notizia della discussione tenuta a Gottinga 
dairHerbart con i suoi amici prima di recarsi a Berna in casa von Steiger, 
sul tema : Si ha il diritto di dare ai fanciulli un*educazione /, esprime Topi- 
nione che tale questione proposta dallo stesso Herbart sia stata a lui ispi- 
rata dalla lettura delle opere del Rousseau e specialmente deìY Emilio. 
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indipendenza ed autonomia; ma tuttavia essa deve vivere in 
una continua e feconda colleganza con quelle, delle quali in- 
tende a coordinare ed imificare i risultati, mentre queste le for- 
niscono i materiali. 

§ 24. Determinati i rapporti fra la filosofia dell'educazione 
e le scienze pedagogiche, intendiamo passare ora in rassegna i 
rapporti tra la filosofia dell'educazione e le singole scienze peda- 
gogiche, raggruppando queste secondo la funzione che com- 
piono per rispetto alla pedagogia. Distingueremo quindi da 
una parte le scienze fondamentali della pedagogia e dall'altra 
le scienze ausiliarie. E tra le scienze fondamentali faremo 
distinzione fra quelle che danno soltanto ima descrizione del 
fatto educativo e quelle che tentano dare ima spiegazione del 
medesimo : le prime denomineremo scienze storiche descrit- 
tive dell'educazione, le altre scienze esplicative dell'educazione. 

Fra le scienze descrittive ed esplicative dell'educazione e 
la filosofia dell'educazione si rinvengono tentativi di sintesi 
generali a base induttiva dei fatti dell'educazione. 

Indagheremo quindi anche i rapporti fra la filosofìa del- 
l'educazione e queste scienze che hanno carattere sintetico e 
generale. 

A) Scienze stori- §25.^) SCIENZE STORICHE E DESCRITTIVE DELL' EDUCA- 

S«nvH^i?rtl3r ziONE. — Queste sono le scienze che possiamo denominare 
fenomenologiche o empiriche dell'educazione, appunto perchè 
danno una descrizione del fatto educativo nel passato e nel 
presente. Esse sono: la pedagogia etnografica, la pedagogia 
storica, la pedagogia geografica, la legislazione scolastica e la 
statistica pedagogica. 

Queste discipline forniscono i materiali per la pedagogia 
generale, con la quale sono in continuo rapporto. 

Da una parte esse riuniscono e descrivono i fatti educativi 
del passato e del presente, li raggruppano e ne traggono indu- 
zioni; dall'altra la ricerca dei fatti educativi nel passato e 
nel presente, la selezione e l'isolamento di questi fatti dagli 
altri viene resa possibile soltanto per mezzo del concetto del- 
l'educazione, che viene ammannito dalla pedagogia generale. 
L'etnografia, la storia, la legislazione scolastica, ecc. porgono i 
fatti educativi, la pedagogia generale ammaestra a distin- 
guere i fatti educativi dagli altri, le une presentano la materia, 
le altre il lume e lo spirito. 



dell^eduoazione. 
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Conviene più largamente indagare i rapporti fra la pedago- 
gia etnografica, la storia della pedagogia o pedagogia storica, 
la legislazione scolastica, la geografia e la statistica pedagogica. 

§ 26. La pedagogia etnografica porge una descrizione del «) Pedagogia et- 
fatto educativo nelle diverse razze umane studiate nella loro ^^^^^ ^• 
gradazione gerarchica. Tale descrizione ci permette di osser- 
vare il fatto educativo come si viene svolgendo nelle razze in- 
feriori ed in quelle superiori nei selvaggi, presso i barbari e 
presso i popoli civili (1). Essa costituisce l'aspetto etnico della 
pedagogia contemporanea, il quale aspetto prende come cri- 
terio la razza, cioè una unità biologica, e studia il fatto educa- 
tivo sotto il punto di vista biologico. Però l'etnografia ci porge 
uno studio generale sulle razze: studio consegnato in trattati, 
in monografie, in riviste. Dalla descrizione minuta ed obiettiva 
della razza umana si ricavano elementi preziosi per tutte le 
scienze: per il diritto come per l'economia, per la scienza com- 
parata delle religioni come per la filologia, e così anche per 
l'educazione. Queste descrizioni offrono quindi materiali pre- 
ziosi al giurista come all'economista, allo scienziato delle 
religioni come al filologo; ed anche al pedagogista. Ma questi 
materiali sono ricercati dai singoli specialisti, sono anzi gU 
specialisti che indicano i caratteri differenziali che distinguono 
i materiali che si riferiscono alla loro disciplina da quelli rela- 
tivi alle altre discipline. Ma questi specialisti vengono formati 
mediante lo studio approfondito dei fatti che rientrano nel- 
l'orbita della materia che essi professano. Essi non potrebbero 
distinguere i fatti che appartengono alla loro disciplina dagli 
altri se non conoscessero i caratteri diflFerenziali di questi fatti. 
Ora questi caratteri differenziali vengono appunto additati 
dalla filosofia delle singole discipline. 

Così il pedagogista, addentrandosi nei campi della etno- 
grafia, scevera dagli altri i fatti educativi, li isola, li raccoglie, 
li ordina, li raggruppa, li paragona fra loro; compie insomma 
tutte quelle operazioni logiche necessarie alla epurazione dei 
fatti educativi da ogni elemento estraneo, solamente perchè 
ha già prima un concetto chiaro dell'educazione. E questo con- 
cetto gli viene additato dalla pedagogia generale, cioè dalla fi- 



(1) Cfr. Icilio Vanni, Lo studio comparativo delle razze inferiori nella 
sociologia contemporanea , Perugia, Santucci, 18X4. 

3. Taubo, Pedagogia. 
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losofia dell'educazione. S'ingannano adunque coloro i quali 
vogliono fare della pedagogia etnografica una vera filosofia 
dell'educazione. La pedagogia etnografica fornisce gli elementi 
per la formazione della dottrina pedagogica, ma non si può 
confondere con questa. 

Così, p. es., nel libro del compianto etnografo Carlo 
Letoumeau, Uévolution de Véducation dans les diverses rac^s 
humaines, (1) noi ritroviamo raccolte numerose notizie intomo 
all'educazione delle diverse razze umane, secondo la loro gra- 
dazione gerarchica, tolte da opere maggiori di etnografia e di 
storia. In questo libro il Letourneau, proseguendo nelle sue 
indagini sulle principali istituzioni sociali attraverso il genere 
umano, ha voluto esporre ciò che gli uomini di tutti i tempi, 
di tutte le razze e di tutti i paesi hanno fatto o immagi- 
nato per educare i loro figli. La sua esplorazione pedago- 
gica presenta tutti i caratteri di una lenta ascensione, par- 
tendo dall'animale per giungere sino alle razze umane meglio 
dotate. Ora questa opera, sebbene pecchi qua e là di superfi- 
cialità, raccoglie certamente in modo succinto e compendioso 
molti materiali intorno all'educazione, ma non può di per sé 
sola fornire una compiuta dottrina pedagogica. Lo scopo in- 
fatti che si prefiggeva il Letourneau, nelle sue esplorazioni 
etnografiche delle diverse istituzioni sociali, non era di presen- 
tare come risultati delle dottrine scientifiche int.orno a queste 
istituzioni, ma di dimostrare la verità della dottrina dell'evo- 
luzione nei singoli campi del matrimonio, della famiglia, della 
proprietà, della politica, del diritto, della letteratura, della 
morale, della schiavitù, della religione (2), ecc. 
b) redairogia sto- § 27. Nella questione dei rapporti fra la filosofia dell'edu- 
cazione e la pedagogia storica si riproduce in gran parte la 
questione più generale che si suol fare in tutte le scienze fra 
la dottrina e la storia. 

Alcuni nella sistemazione di una scienza fanno precedere 
alla storia la teoria, altri seguono l'ordine inverso. Questi ul- 
timi partono dall'idea che una teoria è vissuta dalla storia e 



rK'.\. 



(1) Ch. Letourneau, V évoììUion, de Véducation dans les divetses races 
hurnaincs, Paris, Vigot frères, 189S, pag. xviii-617. 

(2) Un breve raa accurato studio di pedapojjia etnografica è stato 
tentato anche in It^ilia dal prof. G. A. Colozza, Saggio di pedagogia com- 
parata, Napoli, ISHó. 
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che una teoria nuova deve riepilogare in sé l'evoluzione delle 
dottrine anteriori e trovare in esse la sua spiegazione. Secondo 
questa opinione la storia delle teorie passate è il migliore e più 
opportuno presupposto e la più adatta introduzione alla teoria 
presente. I primi invece sostengono che teoria e storia sono 
cose del tutto indipendenti l'una dall'altra e che la teoria è la 
sola cosa reale, mentre la storia non è che un ornamento della 
vera e sostanziale dottrina. Secondo il nostro modo di vedere 
vi è da fare una distinzione fra scienze naturali e scienze so- 
ciali. Il carattere distintivo delle scienze sociali è appunto 
la storicità, in quanto le scienze sociali studiano fatti che sono 
opera dell'uomo, compiuti nei diversi tempi, osservano dunque 
esperienze umane, le organizzano, le accumulano, le ordinano 
in processi seriali (1). 

Essendo adunque la storicità la caratteristica dei fatti so- 
ciali ne segue che i fenomeni sociaU non possono essere in- 
terpetrati se non nella loro storia. 

Ma per addentrarsi nel passato dei fatti sociali è necessario 
aver prima di tutto un concetto chiaro e determinato dei fatti 
stessi. Come è possibile infatti introdursi nello studio del pas- 
sato e distinguere in esso alcuni determinati fatti da altri, 
se prima non si ha un concetto esatto dei fatti che si vogliono 
studiare? 

Anche quindi nei fatti sociali è necessario far precedere alla 
storia dei fatti la teoria dei medesimi, solamente però che in 
queste scienze la storia arreca un contributo notevole, in 
quanto essa con l'esposizione dell'evoluzione dei fatti nel pas- 
sato contribuisce a spiegare la formazione dei fatti presenti. 

La storia è per questo riguardo il grande laboratorio del 
sapere umano. L'elemento storie© non è una pura erudizione, 
un antecedente o un metodo per le scienze morali, ma ha un 
significato, come metodo e come erudizione, perchè è un ele- 
mento formativo delle scienze morali. 

QueUo che noi siamo e quello che noi sappiamo non è che 
il risultato della grande esperienza che si dice storia. Quello 
che saremo e che sapremo non sarà che una conquista dell'e- 



(2) Cfr. la prolusione al orso di filosnfìa della storia tenuto a Koma 
dal prof. Giacomo Barzellotti, e pubblicata nella Rivieta di filoBofia scien- 
tifica (1886) col titolo: // concetto delle scienze storielle e la filosofìa moderna. 



36 PARTB I - CAPO nx 



sperienza. E poiché la storia — come già notava rAngiulli — 
è in se stessa un processo di correzione (critica), di formazione 
(ricerca), di educazione e di miglioramento in se stessa, cosi, 
la scienza umana è un processo di correzione, di formazione 
e di verificazione e progresso (1), 

In tal maniera dalle funzioni oggettive della storia si pos- 
sono ricavare le funzioni del sapere o della filosofia, cioè la 
critica, l'induzione e la prova, l'esperienza e l'esperimento. 
E siccome la storia non è solamente una continua affermazione 
di verità parziali che si vanno sempre più completando nel pro- 
cesso del tempo, ma anche una successione di errori ed una loro 
continua correzione e confutazione, così la storia dei fatti so- 
ciali riesce la migliore illustrazione alla dottrina di questi 
fatti, dopo che però questa dottrina è stata già prima ben fis- 
sata. E se la storia non è progresso, se non perchè è critica e 
correzione di se stessa, la dottrina non potrà se non avvantag- 
giarsi di questa critica che può nel tempo stesso essere corre- 
zione nella formulazione della dottrina. 

Ora, poiché l'educazione è un fatto sociale e l'arte di educare 
è un fatto del tutto umano, la storia dei sistemi educativi gio- 
verà moltissimo nella costruzione di una dottrina pedagogica, 
ma non potrà esaurire in sé la dottrina stessa. 

Storia e teoria nella pedagogia si compiono e s'integrano 
a vicenda e l'una non può disgiungersi dall'altra; sono due 
parti di uno stesso organismo e non possono essere trattate 
separatamente se non per comodità di studio (2). 

La dottrina pedagogica può, per questo riguardo, essere pa- 
ragonata all'ossatura di un organismo formato di strati suc- 
cessivi che sono costituiti dai diversi periodi della pedagogia 
storica. 

(1) A. Airoicrixi» La filosofia e la ricerca positiva^ Napoli, Stab. tip. 
Ohio, 1869, pag. 128. 

(2) Sui rapporti tra la storia o la teoria ho avuto più volte occasione 
di esprimere la mia opinione, come può vedersi- in miei antecedenti scritti. 
Pur riconoscendo tutta l'importanza dello aUìriciamo nelle scienze sociali, 
ho cercato sempre di evitare la confusione tra il criterio storico- evolutivo 
ed il problema ontologico. Cfr. / recenti indirizzi della filosofia del diritto 
in Oermanixiy Roma, 1896; Della Moria della pedagogia come parte indut- 
tiva della scienza delV educazione^ Roma, 19()4; TerUaiivi di ordinamento 
delV enciclopedia pedagogica in Italia^ Roma, 1904. Vedi anche Icilio Vanni, 
/ giuristi della scwAa storica di Germania nella storia della sociologia e della 
filosofia positiva, Milano-Torino, Dumolard, 1885. 
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§ 28. La legislazione scolastica comprende le leggi, i rego- e) La legislazione 



lamenti, i decreti, i programmi e tutte le disposizioni emanate 
dalle pubbliche autorità che presiedono all' educazione ed al- 
l'istruzione di un paese. Essa riunisce, secondo alcuni criteri, 
tutti gli atti pubblici che si riferiscono all'educazione ed 
all'istruzione. 

Vari sono i criteri di questa riunione e di questo ordina- 
mento. 

Si possono riunire tutti gli atti che si riferiscono al potere 
centrale, quando questo potere ha funzioni direttive accentra- 
trici; ed allora la legislazione scolastica comprenderà le leggi, 
i regolamenti, i decreti, le circolari emanate dal Ministero 
della P. I., distribuiti o cronologicamente secondo i ministri suc- 
cedutisi alla direzione di questo dicastero, ovvero secondo le 
funzioni del Ministero ed i diversi gradi ed ordini di scuola (1). 

La legislazione scolastica può anche comprendere i regola- 
menti che reggono i diversi istituti pubblici e privati ed 
addentrarsi nello studio degli ordinamenti interni dei vari 
istituti di educazione e di istruzione. Quest'ultima parte può 
a^cquistare un'importanza maggiore, quando l'istruzione non 
diventa un monopolio dello Stato, ma viene impartita dallo 
Stato ed anche da privati, da associazioni ecc., con o senza la 
sorveglianza del governo. 

Quindi il fondamento della legislazione scolastica è costi- 
tuito dall'ordinamento della funzione dell'educazione e del- 
l'istruzione in un paese. E ciò viene determinato dalla conce- 
zione dei rapporti fra lo Stato e l'educazione: i quali rapporti 
si ricongiungono allo studio del concetto di educare e delle 
funzioni educative. 

La teoria dell'educazione esce così dalle astrazioni filosofi- 
che per ricongiungersi alla vita reale; poiché non importa aver 
soltanto un concetto dell'educazione; occorre anche questo 
concetto rendere concreto nella realtà della vita. La legisla- 



scolastica. 



(1) Segue quest'ultimo criterio, per etj., i! dott. Amerigo Namias nel 
suo recentissimo libro dnl titolo Legislazione ecolaetica comparata^ Torino, 
1905, che è diviso nelle seguenti dieci parti: concetto e storia dell'istru- 
zione come funzione dello Stato ; or^rani amministrativi; educazione infan- 
tile; istruzione elementare; istruzione secondaria; istruzione magistrale; 
istruzione ed educazione femminile; educazione fisica; istruzione superiore; 
belle arti. Cfr. la ricca bibliografia che precede il volume. 
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zione scolastica, mostrando come nelle forme pratiche del- 
l'educazione si concreti l'arte educativa, porge materiali per 
l'induzione di principi generali di educazione. Però non biso- 
gna dimenticare che la legislazione scolastica si riferisce so- 
prattutto agU istituti scolastici e quindi alla forma scolastica 
dell'educazione, la quale ha per suo oggetto precipuo l'istru- 
zione che è certamente un elemento prezioso per l'educazione, 
ma non assomma in sé tutto il processo educativo. Quindi la 
legislazione scolastica non può darci la conoscenza vera dello 
stato dell'educazione e dei principi educativi informatori 
presso una nazione. Inoltre è necessario considerare che non 
sempre le leggi ed i regolamenti sono l'indice più sicuro dello 
stato dell'istruzione in un paese, specialmente dove vige un 
accentramento eccessivo. Quivi spesso leggi, regolamenti, pro- 
grammi non rispecchiano le, condizioni vere deUo stato del- 
l'istruzione nelle diverse regioni che compongono uno Stato e 
neanche la volontà della nazione. Spesso il potere centrale non 
è l'espressione genuina delle condizioni e dei bisogni del Paese. 
E non è tale prima di tutto perchè non di rado gli organi cen- 
trali dello Stato subiscono l'influsso delle condizioni del luogo 
nel quale risiedono e poi perchè difficilmente essi giungono 
ad una generalizzazione obbiettiva delle disparate condizioni 
dei diversi luoghi e delle varie regioni che fanno parte della 
nazione, che sj^esso stando in un luogo solo generalizzano le 
condizioni di fatto esistenti in quel tal luogo. E però la legisla- 
zione scolastica riesce un indice ben relativo dello stato reale 
dell'istruzione nei diversi luoghi del territorio di un paese e dei 
bisogni e dei desideri della nazione per rispetto all'istruzione. 

A leggi perfette possono anche non corrispondere i fatti (1); 
ed il contenuto dei programmi d'istruzione può non essere in 
rapporto con l'istruzione stessa e con lo sviluppo intellettuale 
della nazione. 

Quindi lo studio della legislazione scolastica può riuscire 
anche uno studio fatto non sulle cose, ma sui libri. Quando 

(1) Lo notava anche recenteinonto lo stesso Ministro di P. I. nelle 
Istruzioni generali intorno ai programmi delie acwjle elementari: « Non le 
lejrj^i invero fanno difetto in Italia, ma i meccanismi esecutivi » (Bollet- 
tino u(Jìciale del Ministero de IT istruzione pubblici, anno 1905, pag. 47.")). 
Su (jueHti nuovi programmi per le scuole elementari fu tenuta un'ampia 
e s<»rena discussione nel cor-»o universitario paregiriato di pedagogia nel- 
ri'niversità di Roma diretta dall'autore di questo libro. 
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avremo insomma conosciuti nei più minuti particolari la legi- 
slazione scolastica di un paese, noi non potremo asserire di 
aver presa esatta cognizione dello stato dell'istruzione di esso; 
al più potremo affermare di aver conosciuto l'aspetto formale 
dell'ordinamento dell'istruzione pubblica. E però negli studi 
di legislazione scolastica si conviene procedere molto cauti. 

Spesso lo studio della legislazione scolastica può rappresen- 
tare un semplice interesse conoscitivo, che potrà giovare ad 
arricchire l'erudizione di un individuo, ma non avrà la forza 
di trasformarsi in elemento vivo della pedagogia. 

Inoltre la legislazione scolastica di un paese non può es- 
sere compresa senza l'esame comparativo dei fatti con i quali 
essa trovasi in rapporto. Finalmente devesi notare che lo 
studio della legislazione scolastica comparata può porgere ele- 
menti per la costruzione di una teoria pedagogica, ma, e questi 
elementi sono unilaterali, perchè si riferiscono soprattutto 
all'istruzione, e non possono avere valore assolutamente ob- 
biettivo, perchè non possono del tutto essere astratti dalle 
condizioni dei singoli paesi e dagli interessi delle persone e dei 
corpi costituiti che hanno partecipato alla formazione delle 
leggi. La politica scolastica — avvertiva già l'Herbart — 
non è pedagogia (1). Tn ultimo devesi notare che lo studio della 
legislazione scolastica comparata fatto sui libri è sempre uno 
studio formalistico, che ci dà non una conoscenza diretta, ma 
spesso una conoscenza molto indiretta delle cose. 

Per ottenere una cognizione più diretta lo studio della 
legislazione scolastica dovrebbe essere accompagnato dalla 
osservazione reale dei luoghi e degli istituti. Soprattutto per 
mezzo di accurati viaggi pedagogici lo studio della legislazione 
scolastica può riuscire illuminato e diventare materia viva. 

Così d'altra parte i lavori preparatori dei disegni di leggi 
8colas<;iche, lo studio delle fasi dell'elaborazione di queste leggi, 
le illustrazioni esegetiche di esse sono tutte indicazioni che 
giovano aUo studioso di cose scolastiche, affinchè questi si 
renda ragione delle diverse disposizioni contenute nelle singole 
leggi scolastiche, ma non porgono una conoscenza compiuta 
deUo stato dell'educazione e dell'istruzione e dei bisogni e dei 



(1) L. Ckkd/lRO, La pedagogia di F. Q. Herbart, 1» ediz., Roma, 1900, 
pag. 2S4. 
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desideri di una nazione per rispetto al miglioramento delle 
nuove generazioni (1). 

Determinati il concetto ed il valore da noi attribuiti alla 
legislazione scolastica comparata, occorre indagare i rapporti 
che intercedono fra essa e la filosofia della educazione. 

Da quello che abbiamo innanzi detto deriva che lo studio 
comparato della legislazione scolastica e della storia delle isti- 
tuzioni scolastiche può porgere elementi per la conoscenza 
dell'istruzione e poiché l'istruzione è un mezzo dell'educa- 
zione, la legislazione scolastica può fornirci degli indici per 
la conoscenza positiva dell'educazione. ( 

E però la legislazione scolastica comparata, porgendo 
degli elementi per la descrizione del fatto educativo, fornisce 
anche elementi per la formazione della dottrina pedagogica. 

Alla legislazione scolastica si collega la storia delle isti- 
tuzioni scolastiche, cioè la storia dei diversi ordini e gradi 
di scuola e delle istituzioni sussidiarie della scuola. Mentre 
la legislazione presenta lo stato attuale dell'ordinamento 
dell' istruzione e dell'educazione, la storia risale dal presente 
al passato e o fa in generale conoscere le vicende attraver- 
sate dalla legislazione scolastica dei vari gradi e ordini di 
scuola nei diversi tempi, o, nello studio di qualche deter- 
minato e particolare istituto, riflette la storia delle teorie 
pedagogiche da cui nei diversi tempi esso è stato dominato, 
dando notizia dell'ordinamento del medesimo, delle modifi- 
cazioni subite nei diversi tempi, dei programmi di studio, 
dei regolamenti, dei libri di testo, degli orari, delle persone 
che prestarono l'opera loro, di tutto ciò insomma che costi- 
tuisce la vita dell'istituto nei vari momenti di sua esi- 
stenza (2), facendo in tal modo la storia esterna ed interna 
di un determinato istituto. Neil' un caso e nell'altro la storia 



(1) Per questo riguardo, sebbene fatto in modo molto sommario, può 
sempre riuscire utile per gli studi di legislazione scolastica italiana il volume 
sulle Viceìide legislative della pubblica istruzione dalVanrtf) 1859 al 1899 
premesso da Giuseppe Sa redo al suo Codice della pubblica istruzione in 
cinque volumi, Torino, Unione tipografico-e<iitrice, 19()!M902. 

(2) In Italia, per merito dell'Associazione fra gl'insegnanti delle scuole 
normali (1888-1905) s'iniziarono studi sulla storia delle diverse scuole nor- 
mali italiane. Cfr., per es., i miei scritti: La fine, di una scuola normale 
maschile e La R. scuola normale femminile Vittoria Colonna in Roma, in 
Bollettino dell Associazione pedagoijica nazionale^ tinno 1899. 
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delle istituzioni scolastiche presenta un interesse grandis- 
simo. E, sebbene non si possa nella sua vera essenza far ri- 
vivere la vita delle istituzioni scolastiche passate, perchè 
tutto ciò che è nerbo dell'insegnamento, azione efficace del 
maestro sugli scolari, virtù educatrice della parola dell'in- 
segnante, tutto quello che forma la vita ideale della scuola 
non rimane fissato se non negli animi delle generazioni di 
scolari che si succedono e si disperde nelle svariate vie della 
vita sociale, pur non pertanto la storia delle istituzioni sco- 
lastiche giova a renderci ragione dello sviluppo e delle varie 
fasi delle medesime e dell'influsso che nei diversi tempi le 
istituzioni scolastiche esercitano sulle dottrine pedagogiche 
e queste su quelle. 

§ 29. Per mezzo della statistica lo stato dell' educazione d) La statistica. 
può essere osservato in modo più evidente, secondo alcuni 
speciali criteri, assumendo ad oggetto di combinazione deter- 
minati gruppi di fatti. 

Come vi è una statistica criminale, una statistica dell'emi- 
grazione, del commercio, ecc., così vi è anche una statistica 
scolastica, la quale assomma, secondo determinati criteri, i 
singoli fatti scolastici, come, per es.; il numero delle scuole, 
degli alunni, degli insegnanti, la frequenza scolastica, il numero 
dei promossi agli esami, dei licenziati, dei ripetenti, ecc. 
Gran parte degli indici della statistica scolastica è effetto di 
specificato ordinamento dell'istruzione secondo criteri sta- 
biliti dalla pratica pedagogica o dalla pedagogia pratica. E 
quindi la statistica scolastica riproduce soìnmc di fatti ereati 
dalla pedagogia pratica, come esami, prove bimestrali, punti 
di merito o demerito ecc. Questo criterio presuppone che una 
teoria pedagogica non solo sia stata fissata, ma che informi 
anche la pedagogia pratica, e, in uguale misura, la pratica pe- 
dagogica dei diversi istituti e dei vari insegnanti: ciò che spesso 
non è. E però il valore della statistica scolastica, sebbene di 
per se stesso grande, è seftipre relativo ai criteri ed alle norme 
della pedagogia pratica, non che a quelli che seguono non solo 
gli istituti, ma anche gli insegnanti. Quindi la statistica sco- 
lastica riesce di dubbio ausilio per la formazione di una dot- 
trina pedagogica. 

Maggiore importanza hanno invece le statistiche di fatti 
affini a quelli scolastici, di fatti che hanno rapporti con la 
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m'uola o («ho Hp(»rtHo Horvono ad indicare le deficienze delle isti- 
tìi/joni H(M)laHtioho a provvedere al servizio educativo, come, 
|). oh:, tutta la siaiisiicn crimiivah e quella che vien denomi- 
nata HtntiMicn morale: dinciplina questa che è rimasta fino 
ad ora in(M>inplota. {)erchè ha assunto ad oggetto delle sue com- 
hina/àoni i gruppi che essa stessa crea, sommando i numeri 
doi oasi (p. oh:, adulteri, furti, omicidi) e non quei gruppi che, 
ouiuo oIhhhì, condizioni e situazioni realmente, ossia social- 
monto, oHÌHtono. 

MtHlianto la statistica dei fatti scolastici e dei fatti che 
hanno n»laziono con la scuola e con l'educazione, si ottiene 
\ina oonstatazit)no numerica approssimativa dello stato del- 
Toduca/iornv 

Q\iosia constatazione è i*ertamente mi elemento per la 
indu/.ìono di principi generali i)edagogici e può giovare alla 
o\v«4tni/iono di \nia dottrina jxxlagogica positiva, la quale non 
si (ondi su a^itni/.ioni^ ma sgi>rghi dalle cimdizioni reali della 
vita o dai rapinarti siviali. 
*^ \^ K^s^wt^Mt § HO» Anche dalla irtn^gn^tìa la fiU^sofia dell'educazione 

attu\\:t^ fxMìti e matoriali. La goi^grafia. con la descrizione 
della UMTa» doi v^v<\unì, dello ra/^e, dei climi, e specialmente 
q\iolU jv^no doli»-! cvHvratia ohe denominasi antropo-obo- 
OKvnvvlV U quale studia ì pnìblemi riguardanti Tuomo 
o :a su,^ cìriv^ìo mvviitvatrìiv doìrambionte che lo cinxmda e 
i\^',v^*u^ doir^-^n.ì^ionto nel mvxli*^.varo TuvMno e la società 
ur„^v,\ «M *. n<^>: o V ariv^ni rt\ ipr^v ho tra la terra e Tuomo, 

*jN ^xv Urv* v\^:\\SsYnro int.^rr.o .^iruonio ed alle cose che 

V' ;v ./ ò ::::.^ ^^^^vV ,% :v.V./^varì" Vt-s^^re uiriar..» ed ogni 
r >\: .,- /ri' ; .;.'" \v ',\crt^ e**; l o tviuv^j: :h- in 5^*n5<* Utìto, 

O.""^ ." ."^ i' n\'" "«^.VI'/ T';^>.\ '*»'' ri, T "* U*... 

> : .1 À. . : rr. T::>;iltA:i 
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dandoci conoscenza di tutto ciò che circonda l'uomo, agevola 
il modo di spiegare l'uomo stesso nel suo sviluppo. 

L'educazione varia insomma da luogo a luogo secondo 
l'azione dei climi, le religioni, i costumi, le tradizioni ecc. 
E però, se si vuol costruire una dottrina positiva pedagogica, 
non si può prescindere dalla considerazione di tutti questi ele- 
menti, anzi di essi il cultore di pedagogia deve avvalersi, 
affinchè la dottrina educativa scaturisca dallo studio compa- 
rato dei fatti dell'educazione. 

§31. B) Scienze ESPLICATR^E dell'educazione. — Ab- B) Scienze espli- 

biamo detto che la pedagogia è una scienza derivata, la quale si ^one^^^'^" 
fonda sui risultati della biologia e della sociologia. Queste sono 
le scienze fondamentali dell'educazione, in quanto la biologia 
ci spiega le leggi della vita ed i fattori e le leggi dell'evoluzione 
organica, e quindi anche dell'evoluzione del fatto naturale 
dell'educazione, e la sociologia, come la dottrina generale 
della società o scienza delle funzioni e variazioni sociali, porge 
una spiegazione della società umana studiata nella sua strut- 
tura, neUe sue funzioni e nel suo sviluppo, e quindi anche dei 
singoli fatti sociali in sé e nella loro connessione organica, e 
però anche del fatto sociale dell'educazione. 

Per spiegare quindi il fatto educativo è necessario ricon- 
durlo da una parte alle sue basi biologiche e dall'altra alle sue 
basi sociologiche, e cioè ai suoi fondamenti naturali e sociali, 
dall'unione dei quali esso risulta come fatto speciale e distinto, 
cioè come fatto educativo. 

E però per l'esplicazione del fatto educativo si deve ricor- 
rere da una parte alla biologia e dall'altra alla sociologia, 
indagando i rapporti che intercedono fra queste due discipline 
e la pedagogia. 

§ 32. l'' Biologia. — La biologia è una scienza sintetica, la i. La biologia 
quale studia le leggi della vita ed i fattori e le leggi dell' evo- 
luzione umana. Ma tra i fattori dell'evoluzione umana vi è 
anche il fatto educativo; quindi la biologia studia anche il 
fatto educativo in relazione agli altri fatti della vita del- 
l'uomo. Essa mostra come il fatto dell'educazione sia un fatto 
naturale che rientra nel complesso dei fenomeni della vita e 
come, solamente con processo di astrazione, si possa isolare 
il fatto dell'educazione dal complesso dei fenomeni della vita 
con i quali esse è intrecciato. 
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in senso esteso. 



Ma la biologia, come scienza sintetica, comprende vari 
ordini della vita, e cioè i vari regni della natura nei quali si 
manifesta il fatto generale che noi sogliamo denominare vita, 
e quindi il regno vegetale, quello animale, quello umano, non 
più separati da barriere come per il passato si riteneva, ma 
svolgentisi l'uno dall'altro, secondo le leggi ed i principi del- 
l'evoluzione 

Il fatto educativo è però uh fatto precipuo della vita 
umana, e quindi va considerato soprattutto in rapporto alle 
altre scienze sociali che studiano l'uomo, e cioè alle scienze 
antropologiche, o antropologia in senso esteso. 
a) Antropologia § 33. Alla parola antropologia può esser dato un significato 
esteso ed uno ristretto. Nel suo significato esteso per antropo- 
logia s'intende la scienza che studia l'uomo o meglio il com- 
plesso delle scienze che studiano l'uomo e, come tale, l'antro- 
pologia comprende l'anatomia umana, la fisiologia umana, la 
psicologia umana individuale, l'antropologia in senso ristretto: 
tutte le scienze cioè che si riferiscono all'essere umano. 

In senso ristretto per antropologia s'intende la storia natu- 
rale dell'umanità, sebbene il concetto non ne sia molto chiaro. 
Sotto questo aspetto si studiano i caratteri fisici dell'uomo 
per indurre dai medesimi le qualità morali. 

Così l'antropologia in senso generale, come l'antropologia 
in senso ristretto, porgono elementi preziosi alla pedagogia. 
Esse studiano l'uomo nei vari periodi della vita umana e, 
studiando l'uomo, danno una conoscenza minuta dei fenomeni 
che si presentano nei diversi periodi dello sviluppo umano e 
quindi una cognizione positiva dell'uomo in formazione. E 
poiché è l'uomo in formazione il soggetto dell'educazione, le 
scienze antropologiche, mediante la conoscenza che di esso 
danno, forniscono gli elementi positivi per l'educazione umana, 
perchè questa deve prima di tutto conformarsi alla natura 
fisica e psichica dell'uomo. 

E' inutile avvertire che tanto l'antropologia in senso lato 
quanto le singole scienze antropologiche e quindi anche l'an- 
tropologia in senso ristretto, rientrano nella biologia, anzi si 
possono considerare come rami speciali della stessa applicati 
allo studio dell'uomo. In senso generale l'antropologia è una 
scienza sintetica, secondo alcuni a basi del tutto sperimentali 
e scienza induttiva, secondo altri impregnata di idee filosofiche 
ed esaurentesi in un mondo di speculazioni astratte e sogget- 
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tive. In questo modo, p. es:, la intendeva fra gli altri il nostro 
Rosmini, e l'hanno intesa coloro che per primi, unendo insieme 
l'antropologia e la pedagogia, ne hanno fatto due scienze gene- 
rali insieme avvinte e deputate a studiare l'una l'uomo in 
generale e l'altra l'educazione dell'uomo in generale. Ancora 
in qualche università questo titolo di « antropologia e pedago- 
gia » è dato per designare la cattedra di scienza dell'educazione. 
Occorre anche avvertire che le scienze antropologiche, per 
poter recare un'utilità reale alla pedagogia, non solo debbono 
essere studiate in sé, ma anche comparativamente e non solo 
per rispetto all'uomo normale, ma anche avendo considerazione 
all'uomo anorwule; e quindi, per una completa spiegazione del 
fatto educativo, è necessario lo studio dell'anatomia normale 
umana, di quella comparata e di quella patologica; lo studio 
della fisiologia normale umana, di queUa comparata e di quella 
patologica; lo studio della psicologia normale umana, di quella 
comparata e di quella patologica; finalmente lo studio del- 
l'antropologia normale e patologica. 

Ma vi sono alcune parti delle scienze antropologiche che 
più direttamente giovano alla pedagogia e sono quelle rela- 
tive ai periodi dello sviluppo della vita umana; e quindi l'ana- 
tomia dello sviluppo, la fisiologia dello sviluppo, la psicologia 
dello sviluppo, l'antropologia (in senso ristretto) dello sviluppo; 
ma specialmente la psicologia dello sviluppo, o, come è stata 
anche denominata, la psicologia delV infanzia, la quale è stata 
in questi ultimi anni, specialmente fuori d'Italia, largamente 
coltivata ed ha fatto grandi progressi (1). Lo studio insomma 
dello sviluppo umano è quello che maggiormente interessa 
il pedagogista. Esso ci fornisce una cognizione esatta e mi- 
nuta deU'essere umano in formazione che è il soggetto dell'edu- 
cazione e rende così possibile ed agevole l'applicazione del- 
l'arte educativa per meglio preparare l'educando alla vita 
secondo gli ideali che si vagheggiano. Ma di per sé sole le 
scienze antropologiche non sono scienze pedagogiche, in 
quanto esse forniscono solamente conoscenze positive e speri- 
mentali sull'essere umano. Esse diventano scienze pedagogiche 
quando sono fecondate dalla idea educativa. Coloro i quali 
insistono troppo sulle scienze antropologiche come scienze 

(1) Cito a caso i nomi del Preyer, del Perez, del CofPAYRfc, del 
SuLLY, del Queyrat, del Baldwin, di Paola Lombroso, la Société libre 
poiir Tétiide psychologique de l'enfant. 
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informatrici della pedagogia disconoscono l'importanza sociale 
del fatto educativo e dimenticano che l'ideale dell'educazione 
non sta nel libero sviluppo dell'essere educando, né soltanto 
nel condurre alla misura dello sviluppo normale le deviazioni 
possibili nella natura dell'educando, ma l'ideale dell'edu- 
cazione consiste nell'adattare l'educando alla vita sociale e 
nel tentare di apportare in questa un miglioramento, come 
già aveva notato il Kant. 

La vera essenza morale dell'educazione non consiste sol- 
tanto nel sollevare le generazioni nascenti allo stato di cultura 
raggiunto dalle generazioni passate, allo scopo di adattarle 
semplicemente ai rapporti esistenti del tutto sociale di cui 
fanno parte, ma ben anche nell'apparecchiarle con nuove atti- 
tudini a modificare i rapporti esistenti ed a prodmTe nuove 
conquiste nel miglioramento progressivo della vita umana. 

Quindi le discipline anzidette formano parte delle scienze 
antropologiche, le quali hanno intimi rapporti con la peda- 
gogia, ma non si possono con la medesima identificare, in 
quanto esse possono porgere i mezzi, ma non i fini, e diventano 
mezzi soltanto in relazione ai fini, ma di per sé sole, non sono 
neanche mezzi; sono solamente delle cognizioni antropologiche. 

Vi ha chi sostiene che l'educazione non sia che un'arte, 
la quale applica i risultati di alcune scienze; e quindi distrugge 
la possibilità dell'educazione come studio, come riflessione. 
Ma per sostenere ciò converrebbe o ammettere elementi edu- 
cativi in queste discipline antropologiche o negare l'esistenza 
stessa dell'educazione. Ma noi che ammettiamo l'educazione 
non solo come fatto e come arte, ma anche come studio, rifles- 
sione, dottrina, noi comprendiamo l'aiuto grande che le disci- 
pline antropologiche porgono alla pedagogia, agevolando, sulle 
basi delle scienze positive, l'esplicazione del fatto educativo, 
ma conveniamo che la comprensione della natura di questo 
fatto non può essere completa, e la nozione generale dell'edu- 
cazione non può essere perfetta, se non si studia il fatto edu- 
cativo in rapporto all'ordine universale, al valore che esso 
ha per noi, ed al modo come dovrebbe essere per poter meglio 
corrispondere alla nostra natura e destinazione. 

Le scienze antropologiche forniscono quindi la materia 
greggia che ha bisogno di essere elaborata in ordine al fine 
che si vuol conseguire. 
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Ma fra le scienze antropologiche dello sviluppo quelle che 
maggiormente interessano il pedagogista sono: la psicologia 
deU'infanzia e l'antropologia in senso ristretto. Su queste 
due fermeremo con maggior cura la nostra attenzione. 

§ 34. In ogni tempo la psicologia è stata ritenuta come una b) Psicologia. 
delle scienze fondamentali della pedagogia, anzi da alcuni si è 
pure affermato che la pedagogia altro non sia se non un'ap- 
plicazione della psicologia. In questa affermazione vi ha certa- 
mente del vero, ma non è tutta la verità, perchè non sono 
determinate le parti della psicologia che riescono veramente di 
giovamento alla pedagogia, né è con chiarezza stabilito il 
modo di dipendenza della scienza dell'educazione dalla psico- 
logia. Non tutte le parti della psicologia recano lo stesso con- 
tributo alla pedagogia, ma specialmente quelle che hanno 
maggiore attinenza col fatto educativo, e cioè la psicologia 
dello sviluppo e quella sociale: la psicologia dello sviluppo, 
perchè studia i fatti psichici dell'essere umano in formazione 
e quindi porge una conoscenza esatta dell'educando sul quale 
specialmente si deve esercitare l'azione educativa; la psico- 
logia sociale, appunto perchè il fatto educativo è un feno- 
meno eminentemente sociale che si sviluppa nelle collettività, . 
nelle quali, per spirituale processo di assimilazione, i più 
deboli si adattano alla vita dei più forti. 

E' vero che tanto la pedagogia, quanto la psicologia si oc- 
cupano dell'essere umano, ma con diverso scopo. La psicolo- 
gia studia i processi psichici nel loro formarsi e nel loro svol- 
gersi seguendoli dalle forme più semplici alle più complesse 
ed investigando le leggi di questo progressivo svolgimento; 
la pedagogia studia i fatti educativi nelle loro finalità e nelle 
loro applicazioni. La psicologia studia quindi l'essere umano 
sotto l'aspetto psicologico; la pedagogia lo studia in rapporto 
allo scopo pedagogico. Tra l'un aspetto e l'altro vi ha di mezzo 
una finalità determinata, in quanto è U visione di una meta 
da raggiungere quella che indica il modo di giovarsi delle 
forze dell'educando per il conseguimento del fine pedagogico. 

La pedagogia è quindi come il risultato di uno studio com- 
parativo fra una dottrina dei fini ed una dottrina dei mezzi, 
ma l'obbietto suo dipende in modo precipuo dall'etica, seb- 
bene con la medesima non si possa identificare. 

La visione di una finalità etica involve di necessità la co- 
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noscenza del soggetto che deve essere preparato a conseguire il 
fine indicato dall'etica, e quindi la conoscenza della psicologia. 

In tal modo la psicologia è scienza fondamentale della 
pedagogia in quanto essa è scienza fondamentale di tutte le 
scienze morali e filosofiche, in quanto cioè contiene la base in- 
dispensabile delle due scienze precettive più generali, la logica 
e l'etica delle quali la prima si estende a tutti i domini della 
ricerca teorica, e la seconda a tutte le forme dell'operare pra- 
tico e dà alimento aUa pedagogia che insegna a ben agire ed 
a ben pensare (1). 

La pedagogia non è adunque una semplice psicologia appli- 
cata; essa invece è lo studio del fatto educativo nei diversi 
suoi elementi e nelle svariate sue forme: fatto, che, appunto 
perchè direttamente riguarda l'individuo umano ed al mede- 
simo si rivolge, presuppone la conoscenza della psicologia. 

E quindi, se larghi presupposti psicologici sono a fonda- 
mento della pedagogia, la pedagogia però non si può ridurre 
solamente a psicologia applicata, perchè obbietto della psico- 
logia sono i fatti psichici, mentre obbietto della pedagogia 
sono i fatti educativi e scolastici nella loro complessità (2). 

Certamente nuova e grande luce viene alla pedagogia spe- 
cialmente dagli studi di psicologia dell'infanzia, studi attraenti 
quant'altri mai, ma nei quali è molto facile trascorrere dalle 
verità scientifiche agli aneddoti ed alle notizielle vaghe; di 
tal che è molto arduo indagare dove in questi studi termini 
la parte veramente scientifica e s'inizi quella che può appa- 
gare soltanto le curiosità e tal volta anche i desideri puerili. 

Non si deve però dimenticare che una parte importante 
della pedagogia è appunto quella della psicologia pedagogica 
per la quale lo Strùmpell, p. es., intende la scienza dello svol- 
gimento spirituale del bambino corrispondente a quello scopo 
che l'educazione del bambino medesimo — per mezzo di 
adulti — si sforza di raggiungere in conformità alla indivi- 
dualità di lui. 

Alla psicologia pedagogica, come scienza teoretica, alcuni 
fanno corrispondere la psicagogica, come l'arte che mira a 
condurre gli animi, a formarli, a disciplinarli. 

(1) Cfr. G. Villa, La Psicologia contemporanea^ pag. 144. 

(2) Sull'applicazione della psicologia alla pedagogia, vedere I'Herbart, 
Sàmmtlichc Werke hrsg. von O, Hartenaiein, Leipzig, 1851, voi. X, pag. 343-303. 
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§35. Per antropologia in senso ristretto, come abbiamo e) Antropologia in 
accennato, s' intende la storia natm-ale dell' umanità, e cioè ^^^^^ natretto. 
specialmente lo studio dei caratteri fisici dell'uomo, dai quali 
si vogliono indurre le qualità morali. Essa parte da un pre- 
supposto o da un' ipotesi: che, cioè, i caratteri esterni del- 
l'uomo possono servire di guida per la conoscenza del carat- 
tere morale. 

L'antropologia pedagogica, che associa insieme la peda- 
gogia con l'antropologia in senso ristretto, si propone come 
scopo precipuo e diretto quello di osservare l'uomo in forma- 
zione, di scoprirne le tendenze buone e cattive, le leggi di svol- 
gimento, i rapporti intimi delle varie potenze, le virtualità 
latenti delle medesime, i fenomeni atavici ed ereditari, non che 
gli effetti degli agenti estemi, perchè l'educatore mantenga 
l'attività psichica in condizioni proporzionali e proporzionate 
all'attività fisiologica. 

Triplice è lo scopo delle ricerche antropologiche applicate 
all'educazione: ' 

1° Osservare le leggi di accrescimento, di sviluppo nor- 
male ed anormale nell'organismo degli scolari; 

2° Ricercare a grandi linee le leggi etniche ed i caratteri 
etnici della razza e della varietà; 

3° Da queste leggi dedurre il grado individuale e com- 
plessivo di robustezza e resistenza fisica e di plasticità psi- 
chica e morale, avendo sempre l'occhio ai fenomeni atavici 
ed ereditari (1). 

Queste ricerche antropologiche sono di grande sussidio 
alla pedagogia, in quanto contribuiscono ad estendere ed a 
. precisare la conoscenza delFeducando. Esse giovano anche 
all'educatore nel campo delle sue attività, ma non devesi 
dimenticare che ogni ricerca di scienza che ha rapporti con la 
pedagogia deve avere un limite, e questo limite viene appunto 
indicato dal fatto che queste ricerche non hanno uno scopo 
a sé, ma sono soltanto un ausilio della pedagogia. 

§ 36. 2^ SociOLOOLA. — Intimi rapporti legano anche la 2. Sociologia, 
filosofia dell'educazione con la sociologia. 

Di questa, se è ben fissato il nome, non ne sono stabiliti 
chiaramente né il significato, né i confini, né l'estensione. 



(1) P. Riccardi, Aniropologia e pedagogia, pirte I, n. 2*2. 
4. Tauro, Pedagogia- 
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Prescìndendo dalla considerazione delle basi sulle quali la 
sociologia riposa, e che secondo alcuni debbono ritrovarsi 
nella psicologia (Comte), secondo altri nella biologia (Spencer, 
Schaffle, Lilienfeld, Worms, Gumplowicz) e secondo altri 
finalmente nell'economia (Marx, Loria), le opinioni intorno 
al significato della sociologia si possono ridurre alle seguenti: 

Alcuni ritengono la sociologia come la sola ed unica scienza 
della società. Essi partono dall'ipotesi dell'unità della vita 
sociale per asserire l'unità della scienza sociale: idea precon- 
cetta, la quale riduce la sociologia ad una vera metafisica 
sociale a vecchie basi. 

Contro questa opinione ve ne è un'altra, secondo la quale 
la sociologia costituirebbe la sintesi delle scienze sociali. 
Essa pertanto sarebbe una teoria generale della società deri- 
vata induttivamente dalle singole scienze sociali; e sarebbe 
scienza sintetica e deduttiva, la quale si troverebbe in un punto 
intermedio fra l'enciclopedia delle scienze sociali da una parte, 
come puro raggruppamento delle diverse scienze sociali se- 
condo un legame interiore ed esteriore, e dall'altra la filosofia 
sociale, come applicazione della filosofia generale ed impre- 
gnata di elementi induttivi derivanti dalle scienze sociali. 

In tal modo l'organismo delle scienze sociali verrebbe ad 
essere così costituito: ad un estremo le scienze sociali, all'altro 
la filosofia generale. 

Prendendo dal primo estremo avremo prima le singole 
scienze sociali, poi l'enciclopedia delle scienze sociali, quindi 
la sociologia, la filosofia sociale ed in ultimo la filosofia ge- 
nerale. 

Prendendo invece dall'estremo opposto si avrà il processo 
inverso. La filosofia generale tenta fli dare una spiegazione 
generale della realtà, le scienze filosofiche cercano di spiegar 
gli oggetti fondamentali della realtà, sia sotto una considera^ 
zione materiale (universo, uomo, società), sia sotto una consi- 
derazione ideak' (universo, pensiero, azione) ; e quindi, come 
suddivisioni principali della filosofia generale, o la cosmologia, 
Tantropologia e la sociologia, o, per meglio dire, la filosofia 
cosmica, la filosofia antropologica e la filosofia sociale, ov- 
vero, adottando l'altro criterio, la cosmologia, la logica e 
l'etica; e, come applicazione dell'etica, la sociologia, la peda- 
gogia e la politica. E finalmente la sociologia si legherebbe 
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alle scienze sociali, la politica alle politiche e la pedagogia 
alle scienze pedagogiche. 

Spieghiamo meglio questo concetto con le seguenti tavole 
sinottiche. 



I. 



( «1 universo = cosmologia | scienze antropologiche 
'"nR^Ttàl"*'*** 1-^ "^™° ~ antropologia . 1 scienze cosmologiche 
/ * g, società =: Hociologia . . j scienze sociali 

universo = cosmologia 

pensiero = logica 

11 Filosofia generale 1 

(Realtà) * i pedagogica [[scienze pedagogiche 

I azion»^ = etica politica . . } scienze. poHticlie 
! 'sociologia. ) scienze sociali 

E però per sociologia si deve intendere la dottrina gene- 
rale della società, la quale, coordinando ed integrando i risul- 
tati di tutte le singole scienze della vita sociale, mira a spie- 
gare questa nella sua interezza, nella sua organica unità, e 
nel complesso delle sue funzioni e delle sue variazioni. 

Determinato il concetto della sociologia, indaghiamo i 
rapporti fra essa e la pedagogia. 

Se si considerano come suddivisioni principali della filo- 
sofia generale la filosofia antropologica e la filosofia sociale, 
la pedagogia viene ad essere una derivazione di queste due 
scienze filosofiche, in quanto essa fonde in se stessa l'aspetto 
sociologico e quello antropologico. 

Se si considerano invece la cosmologia, la logica e l'etica 
come le tre suddivisioni generali della filosofia, allora la so- 
ciologia, la politica e la pedagogia vengono ad essere tre sud- 
divisioni dell'etica. 

Nell'un modo e nell'altro profondi sono i rapporti fra la 
pedagogia e la sociologia. 

La pedagogia ha per suo obbietto il fatto educativo che 
è un fatto sociale in rapporto di interdipendenza con gli altri 
fenomeni sociali e non può essere quindi compreso se non in 
organica connessione con questi e nella sintesi dei fatti sociali. 

Ma la sintesi dei fatti sociali forma obbietto della socio- 
logia, quindi il fatto sociale dell'educazione non può essere 
inteso senza la conoscenza della sociologia. E' appunto la so- 
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ciale. 



ciologia, come dottrina generale della società, che lumeggia 
non solo la struttura sociologica dell'educazione, ma anche le 
finalità sociali di questa. 

Maggiori e più intimi sono i rapporti che intercedono fra 
la pedagogìa e le diverse scienze sociali, appunto perchè, 
mentre la sociologia porge alla pedagogia una teoria sociolo- 
gica, cioè una dottrina generale dei singoli fenomeni e delle 
singole scienze sociali, queste, cioè le scienze sociali, porgono 
materiali preziosi per la spiegazione del fatto sociologico del- 
l'educazione ed indicano e pongono quelli che vengono chia- 
mati i fondamenti sociologici dell'educazione. 

Cerchiamo quindi d'indagare partitamente i rapporti che 
intercedono, tra la filosofia dell'educazione e le singole scienze 
sociali. 
a) Psicologia so- § 37. La prima delle scienze sociali, quella che vien acqui- 
stando sempre maggiore importanza, è la psicologia sociale: 
scienza nuova del tutto, la quale non è stata puranco svilup- 
pata nelle sue diverse parti. 

Obbietto della psicologia sociale è lo studio delle azioni reci- 
proche che gli uomini vicendevolmente si esercitano sotto il 
punto di vista psicologico. Sono azioni di suggestione, di imi- 
tazione, di assimilazione quelle azioni psicologiche che gli 
uomini vicendevolmente si esercitano nella collettività. 

Quanti sono gli ambienti sociali, cioè quanti sono i modi 
e le forme con cui gl'individui si uniscono e si aggregano ed 
unendosi ed aggregandosi reciprocamente si esercitano delle 
azioni e degl'influssi psichici, tante sono le forme, le parti, 
gli aspetti della psicologia sociale. In tutte queste forme si 
sviluppano aspetti del fenomeno educativo preso in senso 
generale, in quanto l'educazione è anche essa un fatto di imi- 
tazione, di suggestione, di assimilazione; e quindi le varie forme 
della psicologia sociale offrono materiali e porgono elementi 
per la spiegazione del fatta educativo, in quanto esse positiva- 
mente, sulla base dei fatti, illustrano e spiegano questi feno- 
meni psichici che si verificano nelle collettività. 

Ma vi è una forma speciale della psicologia collettiva, la 
quale ha più diretti rapporti con la pedagogia, ed è la psicologia 
collettiva della scuola, o psicologia scolastica. Questa spiega il 
fatto reale e sociale dell'educazione nella moderna forma edu- 
cativa che è la scuola. Essa dimostra come il fatto dell'edu- 
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cazione nella scuola sia un fenomeno di suggestione, di imi- 
tazione, di assimilazione fra i diversi alunni e fra questi ed i 
loro insegnanti. La psicologia scolastica mostra come Tedu- 
cazione scolastica, più che un'azione telica guidata e diretta 
dal maestro, sia un effetto spontaneo di quei fenomeni psi- 
chici che si svolgono nelle collettività e come quindi l'arte 
dell'educare, per ottenere efficaci risultati, debba cercare di 
uniformarsi allo svolgimento spontaneo del fatto educativo, 
cioè come debba ricondursi alla natura, in quanto noi, stu- 
diando questa, cioè studiando il modo con cui un fatto si svolge 
in essa, possiamo introdurre qualche elemento telico adattan- 
dolo ai modi processuali del fatto naturale dell'educazione (1). 

Il processo della selezione imitativa, p. es., è veloce, e, 
quando non viene diretto da un esperto insegnante, può di- 
struggere nella scuola i risultati dei metodi artificiali. Questo 
avviene quando ai precetti che vengono impartiti dagl'inse- 
gnanti non corrispondono né l'esempio della loro vita, né i 
costumi vigenti nella collettività scolastica. Ecco perchè 
tanto s'insiste sull'esempio, come uno dei fattori più potenti 
dell'educazione. 

Adunque la psicologia collettiva o sociale, sia come psi- 
cologia della collettività generale, sia come psicologia di quella 
speciale collettività che è la scuola, fornisce materiali e porge 
elementi da una parte per la conoscenza del fenomeno della 
educazione, dall'altra per influire a modificare l'arte dell'edu- 
cazione stessa. 

§ 38. L'economia sociale si può definire la scienza che studia 6) Economia so- 
l'ordine sociale della ricchezza; che studia, cioè, nelle sue uni- 
formità e nelle sue leggi, il fenomeno sociale della ricchezza 
in quanto dà luogo a rapporti sociali. 

Ai dì nostri si è affermata e sviluppata una teoria organica 
della società^ la quale ripone nell'economia l'anatomia del- 
l'organismo della vita sociale; di modo che la struttura della 
vita sociale dipenderebbe dalla relativa economia e le varia- 
zioni di tutti i fenomeni sociali dipenderebbero dalle varia- 
zioni della struttura economica della società. 



ciale. 



(l) Gli studi di psicologia scolastica sono jjli studi che ineKlio e più 
«i convengono agl'insegnanti, come quelli che servono di base per la co- 
no!»cenza della collettività scolastica e di adatte norme educative. 
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Questa dottrina, che tende a spiegare la sovrastruttura 
sociale mediante la sotlostruttura economica, vien denomi- 
nata materialismo storico, interpetrazione economica o rea- 
listica della società, determinismo economico. E^ssa è stata 
svolta per prima in Germania dal Marx e dall' Engeb. portata 
in Italia trasformata da A. Loria e poi esposta in una serie 
di saggi da Antonio Labriola. 

Le ultime conclusioni intomo a queste dottrine portano 
alla concezione di un marxUmo critico, U quale riconosce tutta 
Timportanza del fondamento economico della vita sociale, 
ma procede molto cautamente nella costruzione della strut- 
tura della vita sociale sul fondamento economico, in modo da 
subordinare il fattore economico a tanti altri fattori a misura 
che dalle forme rudimentali della società si passa aUe forme su> 
periori della superstruttura sociale. In queste forme il fattore 
economico si viene sempre più legando ad altri fattori, deri- 
vando da quesito legame una diminuzione di potere. 

Ora, sia che si consideri l'economia sociale nel complesso 
delle scienze sociaU. come una vera sociologia economica, sia 
che la si consideri in se e per se. molteplici sono i rapporti 
che essa presenta con la pedagogia. 

Abbiamo già accennato ai rapporti fra la sociologia econo- 
mica e la pedagogia, là dove abbiamo discorso in generale dei 
rapporti fra la sociologia e la pedagogia: ritorniamo ora ad 
indagare i rapporti fra la pedagogia e l'economia. 

L'ec^onomia. studiando il fatto della ricchezza, pone in 
rapporto questo fatto con gli altri fatti della vita sociale ed 
indaga nell' intrecciarsi dei fenomeni sociali, l'aspetto che 
assume il fatt^ re ectinomico. nello svolgimento e nella strut- 
tura di tutta la vita sociale e dei singoli fatti sociali. Anche 
l'educazione è un fatto S'.>ciale in rappv>rto d'interdipendenza 
con gli altri fenomeni s,xiali: ed è un fenomeno sociale di quelli 
che pfr->iamo denominare col Labriola fenomeni di secondo 
grado (1). in <{uanto sono relativi alla superstruttura sociale. 

1 II L«hn"U d-'-tin^^e nei pr »djiti drll i struttura economica qiieUi 
di pr.:;; • e «^ut^lii di s»-c »ndo grado, in nixio c!te 1< prxiuzione dei mezzi 
ii!.ri.-ili .ti d»-!!* vili dft»-nninfrehl)e in pniu'» l'ii»»jo e per diretto la fi>r- 
Ditz: r.^ e 1* 1 t: i d^-lle ri >-<si, 1^ m Tal»», il diritt»» e 1«.> Stato; detenni- 
ritrer»'^ p.i ir» -^^fc nd • hi «g'j lindirizz»» ed in bu»na parte e per indiretto 
ci: • b'M*?lti *HU f.int4sia e del pensiero iiell i prHÌuzi^ne dell^arte, della 
T^. ^i ne e d-'.ì» s<.;enzn. Cfr. Vanni, Z,€c.'**ii -i .- '* ..iVj 'Ul diritto^ p«c. 249. 
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Come tale viene, sotto tanti aspetti, ad essere determinato 
dal fattore economico, che risiede come alla base, o meglio, 
che costituisce una delle basi del fenomeno educativo. 

E però lo studio dell'economia sociale ci avvia all'inter- 
petrazione del fatto sociale dell'educazione. Esso ci spiega la 
durata maggiore o minore del periodo dello sviluppo educativo 
ed anche l'evoluzione educativa 'delle famiglie, la quale è 
sempre in rapporto alla sua evoluzione economica attraverso 
le varie generazioni. 

Per opera dell'economia sociale quindi dalla superficie, 
su cui si elevano le istituzioni educative, si scende nel sotto- 
suolo dove si presenta il fatto dell'educazione come conse- 
guenza e derivazione delle condizioni economiche di un popolo. 

§ 39. La statistica sociale è stata definita la scienza, che, r) statistica 8< 
mediante l'osservazione per masse o grandi numeri dei feno- ^* ®* 
meni sociali, con metodo quantitativo, indaga le regolarità 
della vita sociale. 

Per mezzo della statistica sociale riesce possibile ottenere 
la rappresentazione dello stato generale della società o di 
determinate collettività in un dato momento storico. 

La conoscenza generale della società si rende necessaria 
al pedagogista, affinchè egli possa indagare le esigenze e stu- 
diare le condizioni alle quali l'educazione deve uniformarsi. 
E però la statistica sociale gli giova come orientazione socio- 
logica per stabilire i principi educativi. 

§ 40. La demografia, che può definirsi in breve la scienza d) Demografia 
della popolazione, e che, come tale, è distinta dalla statistica, 
in quanto la demografia è una statistica applicata alla popo- 
lazione, sottomette ad analisi numerica gli aggregati sociali, 
considerandoli da un punto di vista naturale-meccanico, nelle 
loro mutevoli condizioni di qvxiniità e di continuità, di qualità 
e di coesione. La demografia si occupa adunque della popola- 
zione come numero, e cioè come aggregato variabile di unità 
capaci di coesione (per simpatia, per costrizione, per gerarchia, 
per divisione di lavoro, per comunanza d'interessi ecc.^, e 
di continuità (per riproduzione ed accrescimento) (1). 



(1) I fatti demografici, dei quali si occupa la demografia, possono 
essere raggruppati in tomo a due capitali teorie : teoria qualitativa e teoria 
guaìUHaiifa della popolazione. La prima considera Taggregato sociale nelle 
sue varie forme di coesione, come una risultante delle qualità, doti e atti- 
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Fra le diverse forme di coesione della vita sociale vi è 
anche la forma scolastica, e quindi la demografia scolastica 
è una parte applicata della demografia generale, la quale 
riesce utile alla pedagogia come scienza sociale dell'educazione, 
in quanto essa si occupa della popolazione scolastica in quella 
particolare forma di manifestazione che è il numero. 

Dal numero di alunni di una classe, di una scuola, di un 
istituto, deriva anche l'efficacia dell'azione educativa. 

E' risaputo, p. es., che l'azione educativa del maestro è 
maggiore quando il numero degli alunni è ristretto e dimi- 
nuisce a misura che aumenta il numero degli alunni. 

La scuola, come forma di coesione sociale, mentre è una 
risultante delle qualità, doti, o attitudini fisio-psichiche dei 
singoli scolari e delle suggestioni che su questi esercitano i 
maestri, d'altra parte è anche una causa modificatrice, una 
forza educativa che agisce sugli alunni. 

E però l'azione educatrice del maestro è relativa non solo 
al numero degli alunni, ma anche alla forza di suggestione 
che egli possiede ed alla risultante delle qualità degli scolari. 

Vi sono quindi, nella società scolastica, diverse forze che 
vengono a contatto e dalle quali risulta l'azione educativa 
della scuola. Vi è la forza di suggestione dell'educatore; vi 
sono le forze singole dei diversi alunni; vi è la forza collettiva 
dell'aggregato degli scolari; e finalmente vi è la forza della cul- 
tura che costituisce il contenuto delle diverse materie d'inse- 
gnamento, le quali agiscono come forze ideali a rafforzare la 
compagine sociale scolastica nella unità del fine educativo. 

Studiare la forma scolastica dell'educazione sotto il punto 
di vista demografico è fornire elementi preziosi alla concezione 
positiva sociologica del fenomeno eriucativo, che poi, d'altra 
parte, riceve luce anche dalle altre forme di coesione, le quali 
possono tutte considerarsi come fattori e forze di educazione. 



tudini fisio-peichiche degl' indi\ndui che lo compongono, ed insieme come 
mia causa modificatrice, un meccanismo di selezione di questi stessi carat- 
teri individuali, onde si elaborano poi nuove forme di aggruppamenti e 
di coesione. La seconda studia la popolazione nelle sue condizioni di con- 
tinuità e di accrescimento, principedmente nel contrasto che può sorgere fra 
il progressivo ed illimitato aumento degP individui e la limitata grandezza 
e feracità del suolo che li deve nutrire. Coesione e continuità sono appunto 
i fatti più salienti . delle società umane. Cfr. R. Benini, Principii di de- 
mografìa, Firenze, G. Barbera, 1901. 
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Da ciò risulta che, come la scuola è un vero laboratorio e 
fattore di coesione sociale, così le altre forme di coesione so- 
ciale diventano fattori e forze educative. 

§ 41. La morale si suol dividere generalmente in morale e) Morale sociala. 
iììdividìiale e morale sociale. Questa divisione è accettata dai 
principali moralisti contemporanei. 

La morale individuale studia la condotta dell'individuo 
umano in rapporto ai principi supremi dell'etica; e però si 
fonda da una parte sulla psicologia individuale e dall'altra 
sulla metafisica. 

La morale sociale studia invece la condotta degli individui 
umani negli aggregati sociali (famiglia, associazioni libere, 
Stato). La morale sociale considera la moralità come il risul- 
tato dei rapporti sociali e come il derivato dell'istinto sociale, 
il quale muove l'uomo ad aggregarsi con i suoi simili. Ogni 
aggregato sociale è una forza morale ed è un vincolo che 
tiene stretti gl'individui adattandoli ai principi informatori 
della vita dell'aggregato. 

La pedagogia, studiando il fatto dell'educazione umana, 
che è anche essa un risultato delle influenze sociali, considera 
l'educazione come una derivazione della moralità sociale. 

Come un ideale morale presiede all'associazione degli uo- 
mini, così da ogni aggregato d'individui si sprigiona un ideale 
morale, in quanto la moralità è l'aspetto più elevato della 
vita sociale e la condizione essenziale di ogni aggregato umano. 

Tutti i membri di un aggregato, per quella forza di sug- 
gestione che le associazioni esercitano sui singoU individui, 
sono costretti a subire l'influsso dell'ideale o degli ideali infor- 
matori dell'aggregato al quale appartengono. E quindi anche 
essi si vengono educando sotto la suggestione della collettività. 

In questo senso si deve ritenere che l'educazione sia un 
risultato degl'influssi degli aggregati sociali sugli individui 
che vi appartengono. Per questo è stato anche detto che i 
gruppi socialisti presentano un valore ed una importanza 
veramente pedagogica, in quanto la teoria socialista è una 
teoria nettamente idealista, riposando sulla convinzione che 
la volontà umana è capace di distruggere tutti gh ostacoli 
che si oppongono alla formazione di una società umana armo- 
niosa. Sebbene numerosi siano gli errori teorici e le illusioni 
del socialismo, non pertanto si deve riconoscere che esso costi- 
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tuisce uno dei movimenti etico-sociali più considerevoli del 
tempo moderno (1). 

Anche la scuola come aggregato sociale è una gi'ande forza 
moralizzatrice ed esercita una profonda azione morale. 

« I fatalisti dell'ambiente sociale, i molti che vedono nella 
scuola solo un'azione didattica e non una profonda azione mo- 
rale, dovrebbero trovarsi ben impacciati, se dovessero, con 
prove, avvalorare il loro giudizio. Perchè dovrebbe avere im- 
portanza, per la formazione morale dell'uomo, solo l'ambiente 
sociale e non la scuola? Non è la scuola essa stessa un ambiente? 
Perchè dovremmo solo essere moralmente modificati dal- 
l'ambiente sociale, la cui azione è incoordinata, occasionale, 
varia ed indiretta, e non dall'ambiente di scuola, dove l'azione 
modificatrice è coordinata, continua, armoniosa, diretta? 
Perchè nell'ambiente sociale dovrebbero avere ascendente 
sulla vita di una generazione i consigli, i suggerimenti, gli 
ammonimenti dei genitori, gli esempi del mondo circostante, 
la parola delle istituzioni, e nulla invece dovrebbe valere 
nella scuola l'opera sentita, coscienziosa e meditata del mae- 
stro, che allarga e migliora l'esperienza del sentimento e della 
mente degli alunni, che tutto vivifica e purifica e tutto coor- 
dina alla vita sociale? (2) ». 

E non è la scuola un aggregato sociale composto d'indi- 
vidui diversi per origine, per natura e per educazione? E la 
loro convivenza non produce forse uno spirito comune, una 
coscienza morale, la quale agisce poi sui singoli educandi? 
/)Etica8coUi8tica. Vi è adunque un'^//ra scola^stica, come parte dell'etica 
sociale, e si fonda da una parte sulla psicologia scolastica e 
dall'altra sui principi della morale sociale. 

E poiché questa moralità collettiva della scuola ha un va- 
lore non soltanto statico, ma anche dinamico, poiché essa 
coo|>erd coscientemente ed inconscien temente alla formazione 
morale degli alunni, poiché l'organismo scolastico é uno dei 
principali fattori di formazione pedagogica, possiamo dire che 
n(m vi è soltanto un'etica scolastica, ma una vera etologia 
s('ola,«itica, cioè una dottrina la quale studia la cooperazione 



1» Ctr. K. i'M COTTI. P'*ì>'o!o ìi*i »Ì€Ì morifutììto fi'Hiali'^a, HtiTÌ, G. La- 
'2ì C'ir. De DoMiNins, L»fu» (li j.t'ififjoititi rùììifutaìCflì, pag. IsU-ltio. 
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della scuola alla formazione dell'uomo e del cittadino, in 
quanto la scuola coopera a formare la vita morale, la operosità, 
la cultura, il patriottismo, la piena personalità degli scolari. 

Ma non solamente la scuola, ma tutti gli aggregati sociali 
hanno un potere educativo, specialmente sugli esseri deboli e 
quindi soprattutto sugli individui in formazione. 

La morale sociale, che si occupa dei principi morali che 
dovrebbero informare la vita degli aggregati sociali, non 
può trascurare lo studio del potere educativo che questi ag- 
gregati esercitano sugli individui. 

E quindi, considerata sotto tutti gli aspetti, la morale 
sociale, sia come studio degli aggregati sociali, dai quali si 
sviluppano idee morali, sia come studio dell'influsso che queste 
idealità morali collettive esercitano sugli individui, sia anche 
e soprattutto come indagine critica delle norme etiche che 
debbono presiedere alla vita dei singoli e diversi aggregati 
sociali, la morale sociale fornisce elementi e dati alla pedagogia, 
in quanto illustra le basi etico-sociologiche dell'educazione e 
mostra l'educazione come un risultato dei rapporti della vita 
sociale in ordine alla progressiva formazione degli individui. 

§ 42. Anche la politica, come la dottrina generale dello u) Politica. 
Stato, rientra, nel nuovo orientamento delle scienze politico- 
sociali, nella sociologia, che studia le funzioni e le variazioni 
della società, in quanto lo Stato viene considerato come un 
organo della vita sociale, l'organo direttivo della società, 
quello che compie le funzioni più importanti delle colletti- 
vità, quelle che rappresentano interessi generali e vitali del- 
l'organismo sociale. 

Fra società e Stato vi è rapporto di dipendenza, lo Stato 
essendo un organo della società; e quindi la scienza che studia 
gli organi e le funzioni della società nel loro modo di essere e 
nelle loro variazioni (staticamente e dinamicamente) cioè la 
sociologia, comprende anche la scienza che studia lo Stato, . 
cioè la politica, e dalla concezione che ci si forma della società 
e dei rapporti fra gl'individui aggregati, deriva anche l'indi- 
rizzo che si dà allo Stato, e quindi alla politica. 

Una dottrina politica è ({uindi necessariamente subordi- 
nata alla dottrina sociologica. E però è solamente una teoria 
organica della società che può fornirci un indirizzo politico 
preciso. 
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Ma una teoria organica della società riunisse e studia 
tutti i fenomeni sociali, e quindi anche il fatto sociale dell'edu- 
cazione; e però è solamente una teoria organica della società 
che può fornire un criterio sicuro per il riconoscimento dei 
rapporti fra il fatto sociale dell'educazione e lo Stato. 

Viene ammesso da questa teoria come fatto necessario e 
di capitale importanza per la società il fenomeno dell'educa- 
zione? Vien ritenuto che tutte le funzioni sociali, le quali pre- 
sentano le caratteristiche della necessità e della generalità, 
debbano essere compiute dallo Stato? Vien ritenuto che l'edu- 
cazione è un fatto necessario della convivenza sociale, neces- 
sario ai fini del mantenimento e del progresso della society? 
Ebbene, se tutto ciò è ammesso, si deve pur convenire che 
l'educazione debba essere una funzione di Stato, così come 
è stata concepita sino dai più antichi tempi da Platone nella 
Repubblica e da Aristotele nella Politica, in queste due mira- 
bili opere di sociologia politica. 

Ma a prescindere dalla considerazione dei rapporti fra la 
società e Io Stato — rapporti che non sono stati sempre 
compresi, in quanto solamente oggi si incomincia a riconoscere 
che lo Stato è un risultato della vita sociale e non, come 
prima credevasi, l'autore della società e che le funzioni dello 
Stato nascono, crescono, diminuiscono, si alterano e si succe- 
dono col variare di certe condizioni sociali — e solo ferman- 
dosi alla considerazione dei rapporti fra lo Stato e la peda- 
gogia e fra il governo e la educazione, si deve riconoscere che 
questi sono stati indagati sino dai tempi antichi. 

Infatti sin dall'antichità si è compreso che, se lo Stato deve 
esercitare un'azione duratura sui cittadini, esso non può di- 
sinteressarsi dell'educazione. Uno Stato non può vivere senza 
un tessuto d'idee o senza ideali, come si suol dire. Sono le idee 
l'espressione mentale degl'interessi e dei bisogni. E quest'idee 
si ordinano in dottrine, che costituiscono le dottrine informa- 
trici dello Stato. Lo Stato come fatto si organizza sullo Stato 
come teoria e come teoria si appunta in determinati fini, in 
speciali idealità. 

La teoria dei fini dello Stato e dei mezzi che esso adopera 
per raggiungerli costituisce la politica la quale venne già 
considerata come l'autrice dell'ordine sociale. 

Questa scienza, che è la teoria della volontà collettiva, 
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l'insieme di norme per regolare ed appagare i bisogni nazionali 
di ordine superiore fu sempre legata, con vincoli strettissimi, 
alla scienza dell'educazione. 

Infatti, sino dai più antichi tempi, Aristotele notava che il 
più'- efficace dei mezzi per conservare le costituzioni dei go- 
verni ferme e stabili è di educarvi la gioventù a tenore di esse. 

L'educazione, dice Aristotele, è di diritto pubblico; perchè 
l'uomo in società è ipotecato a tutto il corpo e con ciò ha 
l'imperio del corpo. 

Nel secolo xviii in Francia il Montesquieu sostenne che 
le leggi dell'educazione debbono essere relative ai principi 
del governo, e l'Helvetius, nel libro U Esprit, notò che cam- 
biamenti considerevoli nell'educazione pubblica sono insepa- 
rabili da cambiamenti della costituzione degli Stati. In Italia 
nello stesso secolo, il Genovesi, benemerito e per la riforma 
degli studi promossa nel napolitano contro il sistema d'istru- 
zióne classica dei padri gesuiti e per la nobile dignità con cui 
sostenne la persecuzione della curia, nelle sue lezioni di eco- 
nomia civile, rivendicava allo Stato il diritto ed il dovere di 
dirigere e curare l'educazione pubblica, e notava come « il 
vedersi guasta l'educazione in molti popoli di Europa fosse 
nato appunto dall'averla fatta di diritto privato ». « In corpo 
politico » — secondo il Genovesi — « non debbono essere col- 
legi di educazione le cui leggi non siano dettate dalla maestà 
del comune imperio, indirette al fine comune della repubblica 
ed accomodate alla forma e costituzione del governo. In una 
monarchia vedonsi collegi democratici altri dispotici, alcuni 
altri sottomessi a potenze straniere ecc.: è la maggiore assur- 
dità politica, perchè confonde i costumi della nazione, genera 
opinioni e pregiudizi pubblici fra loro nemici; alimenta una 
guerra intestina, rende incerta l'obbedienza dei sudditi e pre- 
cario l'imperio del sovrano (1) ». Dopo il Genovesi, il Filan- 
gieri sostenne con validi argomenti e la necessità dell'educa- 
zione pubblica e i rapporti fra l'educazione e la politica. La 



(1) La questione dei rapporti fra lo Stato e l'educazione è largamente 
trattata, sebbene sotto diversi punti di vista, in molte opere, ma più spe- 
cialmente nei libri di: Gugijelmo di Humboldt, Essai sur tea limites de 
r action de V Fiat, traduzione Henri Chrétien, Paris, Alcan. 1867; Lerov- 
Beaulieu, UÉtat moderne et ses fonctions ; A. Anoiulli, La pedagogia^ lo 
Stato e la famiglia ; N. Fornelli, L insegnamento pubblico ai tempi nostri. 
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stessa opinione era espressa nello stesso secolo da due pedago- 
gisti lombardi: il Gorani ed il Carli. Il Kant ponendo a raf- 
fronto la politica e la pedagogia, osservava che due fra le 
umane scoperte si possono ben considerare come le più dif- 
ficili: l'arte di governare gli uomini e quella di educarli. Ed il 
Rayneri notava come il principio dell'uguaglianza naturale 
degli uomini, predicato dai pubblicisti nel secolo xvui, dal 
campo della politica passò in quello della pedagogia. Quindi 
i rapporti fra l'una e l'altra scienza sono stati sempre ricono- 
sciuti. 

Gli scrittori greci e romani trattarono generalmente dell'edu- 
cazione soltanto in quanto la considerarono come una funzione 
sociale e ne fecero perciò un capitolo della loro politica. 

E però i primi albori della dottrina pedagogica li troviamo 
assorbiti nella dottrina politica con la quale formavano un 
corpo solo, così come nel fatto l'educazione era una funzione 
del governo. 

A poco a poco l'educazione andò diventando uflScio delle 
famiglie e delle private associazioni e la pedagogia conseguen- 
temente si andò sempre più distaccando dalla scienza dell'arte 
politica, e venne considerata separatamente. 

Al principio del secolo xix, l'Herbart, individualista con- 
vinto, confessava di non sentire alcun compiacimento nel 
vedere i governi occuparsi dell'educazione, ritenendo questa 
come ufficio essenziale della famiglia, mentre un suo maestro, 
il Fichte, pensava che l'educazione fosse compito precipuo 
dello Stato. 

Le convinzioni del pedagogista intorno ai rapporti fra la 
politica e la pedagogia dipendono, in ultima istanza, dalle sue 
opinioni e convinzioni politiche. Tutto si risolve nella nozione 
dello Stato e delle sue funzioni. 

L'Angiulli aveva già intuito che la pedagogia e la politica 
si compiono insieme, come la psicologia individuale e la psico- 
logia sociale. La pedagogia è la politica, che prendendo le 
mosse dall'individuo ha per iscopo la società; e la politica è 
la pedagogia che dalla società s'indirizza all'individuo (1). Dal 
connubio infatti del magistero politico e di quello educativo 
verranno preparate le trasformazioni delle attività nazionali. 

(1) A. A^GivULì, La ft/osofia pofiìtira ( la p€da(jo(jia. Napoli. IS72, pag. 30. 
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E' solamente nel periodo della Rivoluzione francese che, 
nei disegni di riforme presentate alle assemblee della Francia 
rivoluzionaria, il principio degli intimi rapporti che interce- 
dono fra il governo e l'educazione viene non solo nettamente 
posto e chiaramente risoluto, ma la conformità dell'educazione 
e dello spirito politico si nota nei diversi periodi della storia 
della Rivoluzione. Con le assemblee moderate infatti — no- 
tava il Compa3a'é — che inclinano verso le soluzioni tempe- 
rate e liberali e che cercano volentieri in Inghilterra il loro 
modello ed il loro ideale, i piani di educazione saranno gene- 
ralmente saggi e rispetteranno i diritti della famiglia e delle 
libertà individuali; con un'assemblea violenta ed assoluta, 
come la Convenzione, assumeranno carattere analogo, model- 
landosi sui sistemi tirannici dell'antica Grecia (1). 

Ma, come abbiamo già accennato, la nozione dello Stato 
deriva dalla concezione della società ed i rapporti fra la peda- 
gogia e la politica dipendono in ultima analisi dai rapporti 
fra la pedagogia e la sociologia. Gli è perciò la concezione socio- 
logica dello Stato moderno che impregna il concetto odierno 
dell'educazione, facendo considerare questa non soltanto 
come un fenomeno sociale, ma come un fatto politico della 
più alta importanza. 

Indagati i rapporti che intercedono in generale fra la poli- 
tica e la pedagogia, fra la scienza dello Stato e la scienza del- 
l'educazione, occorre specificare meglio i rapporti fra la scienza 
politica generale e le scienze politiche speciali da una parte e 
la scienza dell'educazione dall'altra. 

Come abbiamo la filosofia sociale, la sociologia e le scienze 
sociali, così abbiamo la filosofia politica, la politica o scienza 
politica generale, e le scienze politiche particolari. 

Anche qui si riproduce lo stesso ordinamento dianzi ac- 
cennato. 

Si ha prima di tutto la filosofia politica, penetrata di ele- 
menti induttivi e di elementi deduttivi, detta anche filosofia 
dello Stato; quindi la scienza politica generale, o scienza gene- 
rale di Stato, l'enciclopedia delle scienze politiche o enciclo- 



(1) Gabriel Compayré, Histoire criiique des doctrines de Véduration 
en France depuis le seizième siede, Paris, Hachette et C, (> ediz., 189H, 
voi. II, pag. 25(»-2. 
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pedia delle scienze di Stato, e iSnalmente le scienze politiche 
particolari. 

Si è tutti d'accordo nel ritenere che le scienze politiche 
riguardano l'attività dello Stato, come ordinamento coercitivo, 
della società ; ma lo Stato può essere riguardato sotto tre punti 
di vista: a) dal punto di vista sociale; 6) dal punto di vista 
strettamente politico; e) dal punto di vista giuridico. 

La concezione organica dello Stato moderno riposa sul- 
l'organica connessione dei tre aspetti suaccennati, in quanto 
la concezione sociologica dello Stato deriva dall'integrazione 
del fatto politico e del fatto giuridico con l'aspetto sociale 
dello Stato, potendo esso venir considerato come' l'organo 
direttivo ed amministrativo della società e quindi compene- 
trare in se stesso l'elemento sociologico, il politico ed il giu- 
ridico. 

Sia che si consideri lo Stato sotto il punto di vista sociale, 
o sotto l'aspetto strettamente politico o sotto quello giuridico, 
le scienze che studiano lo Stato vengono ad avere dei rapporti 
intimi con la filosofia dell'educazione. 

E' appunto dallo studio del rapporto fra la società e lo 
Stato e delle funzioni che la società delega allo Stato, che deriva 
luce alla considerazione del rapporto tra il fatto sociale del- 
l'educazione, la società e lo Stato. Di fatti l'educazione è non 
solo un fatto sociale, ma anche una funzione sociale. Ora 
questa funzione sociale può essere dalla società delegata allo 
Stato, come può rimanere un diritto ed un obbligo delle fa- 
miglie o delle libere associazioni che si svolgono nello Stato. 

Indagare criticamente i rapporti che intercedono tra la 
società, considerata nella somma dei suoi fatti e delle sue 
funzioni, lo Stato, considerato come l'organo monopolizzatore 
delle funzioni più importanti della società, e l'educazione come 
fatto e funzione sociale, è indagare un rapporto di primaria 
importanza per la pedagogia filosofica, la quale, fondata su 
basi positive, discute se la funzione educativa debba rimanere 
libera o essere delegata allo Stato. 

Tutto dipende dalla nozione storica-sociologica dello 
Stato (1). 

(1) Vedi a questo riguardo il libro di L. Gumplowicz, Il concetto socio- 
logico dello Stato, traduz. ital., Torino, fratelli Bocca, 1904. Vedi inoltre 
Gustav Ratzenhofer, Weaen und Zweck der Politik, 1S03, 
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Ma non vi ha soltanto una filosofia dello Stato o teoria 
generale o dottrina dello Stato: vi sono anche scienze partico- 
lari che studiano i vari organi e le diverse funzioni dello Stato. 
Sono queste le scienze politiche propriamente dette, le quali 
costituiscono il cosiddetto diritto pubblico che si differenzia 
dalla filosofia politica, in quanto il diritto pubblico è una disci- 
plina positiva derivata dai fatti e quindi assolutamente indut- 
tiva; la filosofia politica invece è impregnata di elementi filo- 
sofici che sono un'applicazione della filosofia generale, e più 
propriamente di quella parte della filosofia che si riferisce alla 
condotta umana, cioè dell'etica. 

La pedagogia, come ha rapporti con la filosofia politica, 
essendo l'una e l'altra due applicazioni, due forme concrete 
dell'etica, così ha rapporti con le scienze politiche, in quanto, 
ammessa la necessità di un'educazione di Stato, l'indirizzo 
della medesima viene determinato dall'indirizzo politico pre- 
valente nel tempo stesso, e vien fissato il posto che nel diritto 
pubbUco di uno Stato occupa l'educazione e l'amministra- 
zione della medesima in rapporto alle altre amministrazioni 
dello Stato e le fonti di sussistenza della stessa in relazione 
alle fonti di sussistenza di tutto lo Stato. 

§ 43. Considereremo quindi ora i rapporti della filosofia del- h) Diritto costitn- 
l'educazione con le singole scienze politiche, e cioè col diritto 
costituzionale, col diritto amministrativo, con la scienza delle 
finanze e diritto finanziario e finalmente col diritto penale. 

Per diritto costituzionale s'intende quella scienza che stu- 
dia l'ordinamento giuridico dello Stato rappresentativo mo- 
derno. 

Sebbene il diritto costituzionale si occupi soprattutto dei 
tre poteri fondamentali dello Stato (potere legislativo, ese- 
cutivo, giudiziario), non pertanto esso non può trascurare il 
potere dell'educazione nella considerazione dei rapporti fra 
l'individuo e lo Stato; e ciò sia perchè la questione della pub- 
bUca educazione interessa tutta la vita nazionale e sia anche 
perchè tale questione non può essere sottratta allo studio dei 
diritti e dei doveri dell'individuo per rispetto allo Stato. 

E' il diritto costituzionale, che, fecondato dai principi 
della filosofia del diritto, indica se l'educazione debba rimanere 
una questione privata, affidata ad enti privati, come la fami- 
glia, le associazioni, le confessioni religiose, o se debba diven- 

6. Tavko, Ptdagogia. 



zionale. 
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tare un affare di Stato. Tutto ciò dipende certamente da una 
parte dallo studio dei rapporti fra lo Stato e l'individuo e dal- 
l'altra dalla considerazione del fatto educativo per rispetto 
alle finalità dello Stato. 

Se, secondo le dottrine politiche del Gneist e dello Stein, lo 
Stato' deve essere considerato come Veducatore della società^ 
come un istituto di edv/>azione sociale, il problema educativo 
diviene parte integrante della scienza del diritto costituzionale; 
come, d'altra parte, se si deve considerare, secondo il concetto 
degli individualisti, lo Stato come estraneo del tutto alle que- 
stioni di educazione eyii istruzione, anche allora sarà neces- 
sario di dimostrare la ragione di questa dottrina, ed il perchè 
l'educazione di un popolo non debba rientrare fra le funzioni 
dello Stato. 

Individualisti quindi o fautori del socialismo di Stato, i 
cultori di diritto costituzionale non possono trascurare lo 
studio del problema pedagogico per rispetto ai fini ed alle 
funzioni dello Stato, come d'altra parte i cultori della peda- 
gogia non possono dimenticare che il fatto dell'educazione, 
assumendo forma concreta, esce dalle astrazioni puramente 
filosofiche, e diviene oggetto dì studio sotto il punto di vista 
del rapporto tra il fatto necessario dell'educazione ed i doveri, 
per rispetto ad esso, dello Stato come l'organo direttivo della 
società. 
*) Diritto ammi- § 44. Strettamente legato al diritto costituzionale è il di- 
ritto amministrativo, il quale può considerarsi come il sistema 
di quei principi giuridici che regolano l'attività dello Stato 
per il raggiungimento dei suoi fini. 

Ammessa l'organizzazione della società in Stato, devesi ne- 
cessariamente riconoscere che lo Stato ha dei fini da raggiun- 
gere, e, per il conseguimento di questi, esso svolge una propria 
attività ; e per far ciò gli occorrono mezzi di varia specie e 
natura. 

Il diritto amministrativo studia quindi soprattutto l'or- 
ganizzazione dell'amministrazione e l'attività della medesima. 

Riconosciuti i rapporti fra l'educazione e lo Stato, sia 
che noi poniamo fra le funzioni dello Stato anche la funzione 
educativa, sia che noi deleghiamo allo Stato soltanto un po- 
tere di vigilanza sull'educazione e sull'istruzione, nell'un caso 
e nell'altro, la scienza del diritto amministrativo dovrà lumeg- 



nlstrativo. 
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giare i principi giuridici che debbono regolare l'attività dello 
Stato o per il raggiungimento delle finalità educative o per 
la sorveglianza sulle istituzioni d'istruzione e di educazione. 
E quindi, stabiliti i rapporti dello Stato per rispetto all'edu- 
cazione ed all'istruzione, il diritto amministrativo comincia 
con l'indagare il posto che occupa la funzione educativa nel- 
l'ordinamento dei pubblici uffici e se essa quindi dia origine 
ad uno speciale ministero. 

L'apparizione infatti del Ministero della pubblica istruzione, 
come dicastero speciale, autonomo ed indipendente nell'am- 
ministrazione dello Stato, segna un progresso, cioè una specia- 
lizzazione di funzioni nel governo, e quindi l'idea e la neces- 
sità della netta distinzione della funzione educativa dalle altre 
funzioni dell'amministrazione intema dello Stato e del culto (1 ). 

Inoltre il diritto amministrativo scolastico studia i rap- 
porti tra gl'impiegati e lo Stato, e quindi anche i rapporti fra 
gl'insegnanti, i capi d'istituto e lo Stato, stabilendo nettamente 
lo siato giuridico dei pubblici educatori, E come l'organizzazione 
dell'amministrazione considera gli uffici dell'amministrazione 
centrale e le amministrazioni locali, cosi il diritto ammini- 
strativo scolastico studia gli uffici dell'amministrazione cen- 
trale della pubblica istruzione e quelli dell'amministrazione 
locale ed i rapporti fra gli uni e gli altri e si occupa perciò an- 
che édW amministrazione degli istituti di istruzione e di edu- 
cazione. 

In tal modo il diritto amministrativo, con l'ordinamento 
dell'amministrazione scolastica, ammessa l'ingerenza dello 



(l) Questione importante quant'altra mai, sia dal punto di vista po- 
litico, come da quello amministrativo e pedagogico, è lo studio della genesi 
e dello sviluppo del Minuterò della P, /., come diceiatero speciale neirain- 
ministrazione pubblica dello Stato, nel suo interno ordinamento^ nelle sue 
funzioni, nei suoi rapporti con le altre amministrazioni dello Stato e con 
i diversi ordini e gradi di insegiuimento pubblico e privato. E intomo al 
Ministero di P. I, una folla di problemi si addensa che meriterebbe di 
essere largamente trattata. Ba^ta per tutti quello della funzione pedago- 
gica che esso dovrebbe avere e dell'organismo che in esso dovrebbe com- 
pierla. E dal pimto di vista politico interessanti a conoscersi sono i rap- 
porti fra il Ministero delV iatruzione e quello deWintemo, specialmente per 
ciò che si riferisce all'istruzione sub-elementare ed a quella elementare. La 
tutela che in certa guisa il Ministero dell'interno esercita sull'insegnamento 
popolare sta a dimostrare come nella pratica il problema pedagogico sia 
subordinato a quello politico. 



68 PARTE I - CAPO III 



Stato nei rapporti intellettuali, fornisce elementi positivi 
intomo all'organizzazione dell'educazione e rende possibile 
lo stabilimento di una dottrina educativa sociologica concreta, 
e spiega le ragioni dell'attività sociale dello Stato per mezzo 
dell'amministrazione in ordine all'incremento della cultura 
e della moralità pubblica. 

E' quindi per mezzo del diritto amministrativo che i con- 
cetti di educazione e di società, di scuola e di Stato, si svol- 
gono nella concretezza dei loro reciproci rapporti. Si può anche 
dire che l'educazione sta alla società, come la scuola sta allo 
Stato, in quanto fra l'organismo educativo della scuola ed il 
complesso degli altri organi dello Stato intercede lo stesso rap- 
porto che corre tra il fenomeno educativo ed il complesso degli 
altri fatti sociali. 

Educazione, società, scuola, 'Stato sono dunque concetti 
che s'integrano a vicenda, come a vicenda s'integrano la pe- 
dagogia e la sociologia, la dottrina della scuola e la dottrina 
dello Stato il diritto amministrativo ed il diritto costituzionale. 
i) Scienza delle fi- .§ 45. Ma lo Stato per agire ha bisogno di mezzi economici 
nanze, diritto fi- ^y^^ • y^^no distribuiti non solo secondo la potenzialità 
economica dello Stato, ma anche secondo il valore delle di- 
verse fimzioni dello Stato ed il rapporto che fra esse inter- 
cede. Ciò forma argomento della scienza delle finanze e del 
diritto finanziario. 

La finanza pubblica comprende, nel suo più ampio signi- 
ficato, tutti i fatti e gli istituti che si riferiscono all'acquisto 
ed all'uso delle ricchezze materiali per parte dei diversi organi 
dello Stato. Gli scopi dello Stato non si potrebbero conseguire 
senza l'impiego di mezzi idonei. E, se noi ammettiamo che lo 
Stato debba proporsi degli scopi e rendere dei servizi alla 
società, dobbiamo anche ammettere che esso riceva da essa i 
mezzi occorrenti. 

Gli uffici dello Stato consistono nel complesso di servizi 
amministrativi, mediante i quali esso coopera direttamente 
a vantaggio della società, tutelando le relazioni giuridiche dei 
privati, mantenendo la sicurezza e la potenza della nazione e 
promuovendo la prosperità e la cultura del popolo. Si tratta in 
sostanza di benefici che i cittadini procurano a se medesimi in 
comune, mercè l'opera collettiva, come quella che è necessaria 
o più vantaggiosa. Ma perchè essi rispondano a questo prin- 



nanziano. 
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cìpio, che è il fondamento e l'essenza dello Stato, devono i 
molteplici uffici dello Stato essere stabiliti opportunamente, 
ed efficacemente adempiuti in conformità dei bisogni sociali. 

Per potere lo Stato conseguire i suoi scopi ha bisogno di 
ricchezze che prende soprattutto dai privati in due modi: per 
mezzo di imposte e di tasse. 

Le imposte sono contribuzioni generali o parti della ric- 
chezza privata che i cittadini consacrano alla soddisfazione 
dei bisogni collettivi, o che si riferiscono a servizi resi dallo 
Stato, non ai privati singolarmente, ma alla società intera. 
Si tratta infatti di spese che i cittadini come individui non 
provocano direttamente, ma che devono pagare per uno scopo 
o interesse comune. Lo Stato in quanto rappresenta ed in- 
carna l'ente collettivo impone ai cittadini l'obbligo delle con- 
tribuzioni generali. 

Le tasse invece o contribuzioni speciali, corrispondono a 
servigi che lo Stato rende singolarmente ed in misura diversa ai 
privati. 

In tutti i rami di amministrazione pubblica si possono di- 
stinguere due parti essenziali, o due specie d'interessi, di 
benefici: l'uno privato o particolare, l'altro pubblico o gene- 
rale. Nel complesso poi delle sfere corrispondenti è rappresen- 
tata la soddisfazione di bisogni individuali e collettivi, mercè 
le contribuzioni speciali e generali, le tasse e le imposte. 

Un servigio pubblico può fondarsi sulle imposte o sulle 
tasse, sulle tasse e suUe imposte. 

Dal fondamento economico del servizio pubblico si rivela 
l'aspetto del medesimo in una determinata società ed il suo 
intrinseco valore sotto il punto di vista individuale e collettivo. 

Ammessa l'educazione come un servigio pubblico, il suo 
valore e la sua importanza dal punto di vista collettivo e da 
quello individuale, si rileva dal fatto che la cultura e l'istru- 
zione come servizio pubblico siano fondate su imposte o su 
tasse o sull'una e l'altra cosa. Ed in tal caso qual'è il rapporto 
che in ordine all'entrata totale intercede fra le imposte e le 
tasse? 

E' solamente sotto questo pimto di vista obbiettivo che 
può essere studiata la questione della contribuzione scolastica 
o tassa scolastica. Qui non si tratta di affermare che chi ha 
deve pagarsi V istruzione; ma di vedere, se l'istruzione, spe- 
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cialmente quella dei gradì inferiori, risponda ad un bisogno 
collettivo, o solamente o soprattutto, a vantaggio individuale, 
Se l'istruzione elementare, sanzionata dall'obbligo scolastico, 
risponde ad una necessità della collettività, allora la tassa 
scolastica è un'ingiustizia (1). 

Ecco quindi come, per rispetto alle entrate delle quali vive 
la scuola, la pedagogia attinge elementi dalla scienza delle 
finanze, la quale trae forze d'idee dal diritto costituzionale e da 
quello amministrativo. 

Ma la scienza delle finanze non si occupa soltanto deUe 
entrate; essa si occupa anche delle spese pubbliche, le quali 
consistono nell'uso effettivo e diverso che gli enti collettivi 
fanno di una parte della ricchezza nazionale. Fra queste spese 
vi sono anche le spese per l'istruzione e la cultura, le quali acqui- 
stano un valore maggiore o minore nel complesso delle altre 
spese pubbliche, a seconda dell'importanza attribuita alle 
funzioni dell'istruzione e della cultura nell'insieme delle fun- 
zioni dello Stato. 

Infatti le relazioni intime fra le spese pubbliche e le fun- 
zioni dello Stato ed il loro carattere organico, collettivo si 
manifestano negli oggetti vari, a cui si riferiscono, e nel modo 
con cui si ripartono fra di essi, in ogni momento dato. Dal 
confronto che può farsi, in un bilancio di Stato, fra le spese per 
l'istruzione e tutte le altre spese, si può effettivamente indurre 
il posto che realmente occupa l'educazione fra le funzioni dello 



(1) Altre questioni di cui si occupa il diritto fìnnnziario scolastico 
sono quelle relative alla cassa scolastica ed alle fondazioni ed ai lasciti in 
favore del V istruzione. In Italia il diritto finanziario scolastico è materia 
nuova e merita di essere studiata con cura per dare un assetto migliore 
alle nostre scuole ed ni nostri istituti. Sarebbero necessarie ricerche accu- 
rate per conoscere tutti i cespiti di rendita delle istituzioni scolastiche pro- 
venienti dai beni patrimoniali, dalle tasse scolastiche e dal contributo dello 
Stato e commisurarle alle spese che si sopportano per l'istruzione. Sola- 
mente in tal modo si potrà sapere quanto costa allo Stato il servizio del- 
l'istruzione nei diversi ordini e gradi. In Italia lo Stato, avendo incamerati 
i beni e riservate per proprio conto le tasse, porta nel bilancio la totalità 
delle spese occoiTenti per Tistruzione. Si sono verificati perciò degli etjui- 
voci <iros8olani per non aver tenuto conto di tale circostanza. Si arguiva 
un eccesso recale di spese per le scuole fra noi, che era soltanto ap(>a- 
reute. Si mostrava di spendere di più, laddove effettivamente, e tutto 
considerato, «i spendeva assai di meno. Cfr. A. Messedaqlia, Lezioni di 
statistica dettate nel T Università di Roma nelVanno 1S89-1890, Roma, lito- 
grafia Laudi, pau:- 'l'IW. 
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Stato e quindi rendersi ragione delle forze attive dell'educa- 
zione pubblica nella vita di una nazione. 

§ 46. Anche col diritto penale e soprattutto con la socio- m) Diritto penale 
logia criminale la filosofia dell'educazione entra in rapporto binale °^^ ^^' 
e da queste discipline attinge elementi per la concezione po- 
sitiva ed organica dell'educazione. E' d'uopo quindi indagare 
i rapporti intercedenti fra questa disciplina e la dottrina del- 
l' educazione. 

Occorre però distinguere dapprima il diritto penale dalla 
scienza criminale, . denominata oggi anche sociologia crimi- 
nale. Il diritto penale comprende le norme di diritto che rego- 
lano i rapporti sociali, quando questi rapporti tentano d'in- 
frangersi o sono infranti per ricondurli alla regola. E trova 
quindi la sua pratica applicazione nei codici penali, i quali 
stabiliscono le pene per i diversi reati. La scienza criminale o 
sociologia criminale invece è « la conversione della scienza dei 
delitti e delle pene da una dottrinaria esposizione di sillogi- 
smi in ima scienza di osservazione positiva, che, valendosi del- 
Vaniropologia, della psicologia, della statistica criminale, come 
del diritto pendile e delle discipline carcerarie, diviene una 
scienza sintetica, che, applicando il metodo positivo allo studio 
del delitto, del delinquente e dell'ambiente in cui si manifestano 
dà alla classica scienza criminale l'abito vivificatore ed irre- 
fragabile delle scoperte fatte dalle scienze dell'uomo e della 
società rinnovate dalle dottrine evoluzioniste» (1). 

Dalla sociologia criminale la filosofia dell'educazione at- 
tinge i gradi evolutivi del fenomeno educativo, e gli elementi 
negativi dell'odierno concetto di educazione mediante lo 
studio antropologico e sociologico del delinquente, nel quale 
si rinvengono fasi e strati dell'evoluzione morale già superati 
dalla società nella quale egli vive. E' appunto questo studio, 
che, rivelandoci periodi anteriori dello svolgimento morale 
dell'uomo, ci avvia ad una più larga comprensione del fatto 
educativo. Questo non è solo un'arte spontanea o riflessa, 
adoperata dall'educatore per ottenere alcuni determinati 
risultati dall'educando, ma è un complesso di fenomeni con- 
globati, in virtù della duplice azione dell'eredità e dell'adatta- 
mento, nell'organismo fisio-psichico dell'essere in formazione. 

(1) Cfr. E. Ferbi, Sociologia criminale, pag. (il -02. 
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La sociologia criminale, fondandosi da una parte sui dati 
dell'antropologia criminale e dall'altra su quelli della stati- 
stica criminale, non solo indica quali possano essere i sostitu- 
tivi penali nell'ordine economico, politico, scientifico, ammi- 
nistrativo, religioso, famigliare, educativo; non solo ci rivela 
la psicologia del delinquente ed in generale dell'uomo anormale, 
ma ci fa ritrovare, nella struttura organica e nella sotto-strut- 
tura economica, le radici deW evoluzione educativa. Essa ci for- 
nisce prove irrefragabili del fatto come l'avvenire di un indi- 
viduo, che è il risultato di tutto il processo educativo naturale 
e telico, sia collegato da una parte alla volontà dell'individuo 
stesso, come l'espressione più alta della sua personalità, e 
dall'altra alle sue condizioni economiche. 

E però la sociologia criminale, sotto una proiezione nega- 
tiva, diffonde luce sul fenomeno educativo' 

La sociologia criminale, dopo aver indagato le cause com- 
plesse che concorrono alla produzione del. fatto della delin- 
quenza, ricerca i mezzi per la sua possibile elisione. 

Parte importante della sociologia criminale è quella che 
tratta del grado di educabilità, dei fini e dei mezzi di educa- 
zione dei delinquenti; anzi dalla sociologia criminale, e, come 
derivazione della medesima, si vien distaccando una nuova di- 
sciplina scientifica, alla quale si è dato il nome di etojatria. 

Questa disciplina, che elabora i risultati attinti dalle scienze 
criminali, pedagogiche e mediche, si propone il problema del- 
l'educazione dei piccoli delinquenti, per vizi ereditari o con- 
geniti o per causa di ordine sociale. 
n) Scienze pato- § 47. La posizione dell' etoiat ria, che ritrovasi fra le scienze 
ogico-m ic e. pedagogiche, le criminali e le mediche, porta gradatamente 
il discorso, dopo l'accenno ai rapporti fra le scienze pedago- 
giche e le criminali, allo studio delle relazioni che passano fra 
le scienze patologico-mediche e la filosofia dell'educazione. 

Quando nel 1890 lo Striimpell pubblicò la sua Pàdago- 
gische Pathologie, molti sostennero che la patologia non do- 
vesse entrare nel territorio della pedagogia. Da quel tempo 
ad ora la situazione è molto mutata. Oggi non solo si indagano 
i rapporti fra la pedagogia e le scienze patologico-mediche, 
ma in trattati completi di pedagogia si fa il dovuto posto a 
queste scienze. 

Ciò si deve anche all'influsso che la dottrina dell'evo- 
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lozione esercita oramai su tutte le scienze naturali ed anche 
su quelle sociali. 

Dato il concetto evolutivo del fatto educativo, e dati i 
rapporti fra la filogenia e l'ontogenia, si spiegano anche i rap- 
porti fra lo studio dell'evoluzione compiuta dal fatto educa- 
cativo e lo studio dei gradi del fatto evolutivo dell'educazione; 
e, d'altra parte, i rapporti fra l'educazione normale come stu- 
dio e come arte, e l'educazione riparatrice. 

Come lo studio dell'essere malato proietta luce sullo studio 
dell'essere sano, come la psicologia patologica, sorta nei labo- 
ratori, rischiara i fatti della psicologia normale, cosi l'educa- 
zione normale si avvantaggia dei risultati dell'educazione ripa- 
ratrice. 

Per educare ed istruire infatti esseri deboli od infermi di 
mente occorrono mezzi e processi speciaU, che richiedono im 
lavoro maggiore, più minuto, più organico, più lento. Gl'in- 
fermi di mente sono generalmente dei ritardatari e dei deboli, 
con i quali è necessario un alimento intellettuale e morale a 
dosi minori di quello che si può fornire ad individui sani. Per 
i deficienti l'insegnamento, come l'azione educativa, si spez- 
zetta, si fraziona, si riduce. I processi educativi che si adottano 
per gli esseri normali debbono essere risolti nei loro elementi 
per poter essere adattati nell'educazione degl'individui che 
si trovano in condizioni patologiche. 

E' nell'educazione di questi infelici che noi veramente 
assistiamo all'accurata combinazione degli elementi dei mezzi 
educativi che ci rendono d'altra parte possibile le analisi più 
minute e più dettagliate. 

Mentre negli esseri normali il lavoro inconscio e spontaneo 
della natura agevola e qualche volta anche sorpassa l'azione 
educativa, negli esseri anormali la natura par quasi addor- 
mentata, tanto lentamente si muove, e l'azione educativa è 
costretta con sforzi inauditi e con perseverante pazienza a 
fare tutto quello che riesce possibile. v 

Come dai gradi superiori dell'essere normale in formazione 
noi passiamo ai gradi inferiori dell'essere anormale nel periodo 
dello sviluppo, così noi sentiamo di discendere dai gradi dell'es- 
sere vivente aUe forme della macchina e dell'automa. E men- 
tre negl'individui normali l'opera educativa viene integrata 
e superata dalla coscienza, dalle forze attive dell'io destinate 
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a svolgersi con l'aiuto o malgrado l'azione pedagogica, perchè 
l'essere normale dei gradi più alti porta in se stesso il segreto 
del suo sviluppo e la forza che lo spinge in alto, nell'essere 
anormale, nel deiSciente invece noi assistiamo al lento svolgersi 
della psiche sotto le reiterate pressioni dell'azione educativa. 
E' la farfalla che stenta ad uscire dal bozzolo, dal quale forse 
non verrà mai fuori, è l'anima umana oppressa sotto il peso 
di un destino a lei contrario che non potrà mai giungere alla 
luce. 

Dai movimenti tardi del deficiente allo sviluppo rapido 
dell'individuo di genio è tutta un'evoluzione continua che 
si svolge per gradi, alla quale corrispondono processi evolutivi 
del fenomeno educativo. 

Sono questi processi, rischiarati dallo studio comparato 
delle scienze medico-patologiche e della pedagogia, che con- 
tribuiscono a fornire gh elementi per una concezione organica 
e complessa del fatto educativo, risultante dall'osservazione 
dei suoi gradi evolutivi dai più piccoli accenni alle fasi ed agli 
sviluppi superiori. 
o) Igiene. § 48. NegU antichi trattati di pedagogia si dava un largo 

posto all'igiene, cioè alle cure fisiche onde ha bisogno l'in- 
. dividuo educando, come nutrimento, sonno, vesti, nettezza 
del corpo, esercizi fisici, ecc. Cosi nel libro del Locke, Pen- 
sieri 8ulV educazione y nel IV libro della Scienza della legisla- 
zione di Gaetano Filangieri, nel trattato di Kant sulla 
Pedagogia, si ritrovano molti consigli d'igiene che sono stati 
poi ripetuti in parecchi libri di testo per l'insegnamento. 

Divenuta inoltre la scuola ima delle forme più impor- 
tanti dell'educazione, si iniziarono studi di igiene scolastica^ 
come igiene dell'edificio scolastico, della suppellettile scola- 
stica, del materiale didattico, ecc. 

Molti altri problemi si andarono presentando in questi 
ultimi decenni, che richiamarono l'attenzione dei medici e 
dei pedagogisti, e resero sempre più stretti i legami tra queste 
due classi di professionisti occupate allo studio e alla cura 
degli esseri umani. 

S'impose soprattutto la questione del surmenage intel- 
lettuale, dello strapazzo scolastico; e poi il fatto della cre- 
scente miopia scolastica e quello di molte malattie agevo- 
late, se non promosse, dalla vita di scuola destarono serie 
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preoccupazioni. Si sono venute in tal modo fondando leghe 
di medici) di educatori e di famiglie per studiare la que- 
stione scolastica sotto il punto di vista igienico e per pro- 
porre rimedi. 

Tutta la vita scolastica è stata fatta oggetto di studio 
sotto un nuovo aspetto e l'opera del medico è stata, almeno 
teoricamente, ritenuta necessaria per la scelta dell'edificio 
scolastico, deUe aule, della suppellettile scolastica, del ma- 
teriale didattico, per la formulazione dei programmi didattici, 
degli orari, per l'assegnazione dell'epoca delle vacanze, degli 
esami, ecc. 

Dal tronco dell'igiene si è andata distaccando una di- 
sciplina speciale, a cui è stato dato il nome di igiene peda-- 
gocica o di igiene scolastica, la quale, mentre ritrova i suoi 
fondamenti nell'igiene, non può organizzarsi senza essere 
informata ai principi della pedagogia ed alle esigenze della 
scuola. Essa risulta dalla fusione dell'igiene e della pedagogia, 
e, approfondendo argomenti speciali, porge elementi preziosi 
tanto all'una quanto all'altra disciplina ; accumula ed ordina 
cognizioni particolari, integrando l'opera dell'igienista con 
quella del pedagogista e dando ad una parte della pedagogia 
im fondamento scientifico e positivo nelle scienze mediche. 
Sottrae in tal modo molte nozioni contenute già nella pe- 
dagogia all'empirismo e dà loro base e ordinamento scien- 
tifici. Così, p. es., le questioni degli orari, degli esami, delle 
vacanze, risolte già empiricamente o con criteri affatto pe- 
dagogici e didattici, oggi non possono essere trattate senza 
l'intervento dell'igienista, che vi introduce il criterio medico 
ed igienico (1). 

§ 49. Rapporti della filosofia dell'educazione con Le 
SCIENZE GIURIDICHE. — Per scienzc giuridiche s'intendono 
quelle scienze che studiano le norme di diritto che regolano i 



(l) In Francia, sino dal I9(>2, è sorta una Ligiie dea médecina et dea 
familles pour Vhygiène acolaire^ che pubblica un bollettino trimestrale ed 
ha tenuto già due congressi nazionali (il 1® nei di I e 2 novembre 1903, 
ed il 2» nei dì 9-U giugno 1905). 

In Germania fiorisco una Società universale tedesca per l'igiene sco« 
lastica, che ha promosso un importante Congresso internazionale di igiene 
scolastica, tenuto a Norimberga nelle vacanze pasquali (4-H aprile) del- 
Tanno 1904. Anche in Inghilterra, in Olanda ed altrove esistono associa- 
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rapporti sociali. Queste scienze ritrovano le loro pratiche 
applicazioni nei diritti positivi, i quali si ripartiscono nelle due 
grandi sfere di diritto pubblico e di diritto privato. Il diritto 
pubblico tocca più direttamente lo Stato e ad esso abbiamo 
accennato trattando dei rapporti tra la filosofia dell'educazione 
e le scienze politiche. 

Restringeremo ora il nostro studio ai rapporti fra la filosofìa 
dell'educazione e il diritto civile. 
p) Diritto civile. U diritto civile trova la sua pratica applicazione nel codice 
civile. Or bene nei diversi codici civili noi riscontriamo dispo- 
sizioni speciali che hanno rapporti con l'educazione, come, 
p. es., i diritti e i doveri dei coniugi rispetto alla prole, l'ordi- 
namento della famiglia come istituto di educazione, la patria 
potestà, le disposizioni relative alla minore età, alla tutela 
ed alla emancipazione ecc. Queste disposizioni contenute nei 
diversi codici civili sono varie da popolo a popolo, ma possie- 
dono anche elementi comimi e riflettono l'influsso di alcuni 
principi superiori di moralità e di educazione. E' così il codice 
che sanziona l'obbligo dei genitori di educare e di istruire la 
propria prole. Questa sanzione non è forse un effetto di un 
alto principio educativo? E non riflette l'influsso di un presup- 
posto pedagogico relativo non solo alla necessità dell'educa- 
zione, ma anche alle persone che questa hanno l'obbligo di 
impartire? 

Certamente nel fissare l'obbligo dei genitori di educare e 
di istruire i propri figli, il codice civile astrae dalle condizioni di 
classe ed impone in linea generale l'educazione come un dovere 
della famiglia, senza però indicarne i limiti, i quali dipendono 
da molteplici fattori e soprattutto dall'influsso di quello spi- 
rito di classe che non è rinchiuso in alcun codice civile, ma 
risiede nel codice sociale, che, sebbene non scritto, non per- 
tanto è ancor più accettato del codice civile stesso. 

Dalle cose anzidette si rileva come il principio dei doveri 



zioni di igiene scolastica. Nel 19()0 sarà tenuto a Londra un nuovo con- 
preKso internazionale di questa diì»ciplina. Siili' igiene pedagogica vedi i 
libri del Celli, L' igiene della scuola ; G. Badaloni, Le malatiie della 
acuoia e la loro profilerai ; Bìtioerstein L. iind Netolitzky A., Hand- 
bufth der Schulygiène, 2* edizione, Jena 1903. Cfr. anche gli Atti del primo 
Congreaao francese d^ igiene aooìaatica e di pedagogia fisiologica (Paris, Mas- 
Bou, 19(4) e del Congresso internazionale di Nuremherg. 
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dei genitori per rispetto all'educazione della prole sanzionato 
dai codici civili derivi da principi pedagogici e come quindi le 
disposizioni dei codici possano essere fonti positive per la 
ricostruzione di dottrine educative. Nel codice civile si ri- 
trova la Btruttiira di una determinata società in ordine all'as- 
setto di tutte le funzioni della vita collettiva. L'attuale si- 
stema educativo, p. es., si riflette nei vigenti codici civili che 
riposano su determinate concezioni della società e degli organi 
e dei gruppi che compongono questa e specialmente della 
famiglia, e degli individui (1). 

§ 60. Rapporti della filosofia dell' educazione con q ) La logica. 
LA LOGICA. — Dopo avcF trattato dei rapporti fra la filosofia 
dell'educazione e le diverse scienze, non sarà inutile far men- 
zione dei rapporti tra la filosofia dell'educazione e la logica. 

Incominciamo col determinare e stabilire il contenuto della 
logica. 

Oggetto della logica è lo studio della forma della scienza, 
ossia del processo con cui la scienza si costituisce. La logica 
investiga come si forma la scienza, mostra per quali vie il pen- 
siero umano perviene alla verità, e perciò è stata definita 
come la scienza delle scienze o la scienza del pensiero. 

La logica studia prima di tutto le forme elementari del 
pensiero (concetti, giudizi, sillogismi), le quali ci sono date 
dall'analisi stessa del pensare, e nelle quali ogni pensiero, per 
quanto complicato o complesso, si risolve. Ma il pensiero può 
usare di queste forme o isolatamente, prescindendo dai diversi 
oggetti a cui esso si applica, o metodicamente rispetto, cioè, 
a questo o a quell'oggetto. Quindi la logica si divide in due 
parti, la prima formale o pura, la quale si occupa della teoria 
delle forme elementari del pensiero, e l'altra reale o applicata, 
che viene denominata anche teoria del metodo o metodologia; 
la prima è d'indole generale, l'altra di natura speciale. 

La logica applicata o reale, o metodologia, studia le vie 
che il pensiero tiene sia per ricercare la verità, come per ordi- 
narla criticamente e quindi dimostrarla o per comunicarla agli 
altri. E però la teoria del metodo consta delle seguenti tre parti: 



(1) Seguendo questo criterio il Saredo nel suo Codice della pubblica 
itiruzione comprende articoli del nostro Codice civile che hanno carattere 
pedagogico, voi. I, pag. 89-91. 
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la parte inquisitiva o ricercativa, quella dimostrativa o siste- 
matica, e finalmente la insegnativa o didattica, e quindi: 
metodo inquisitivo, euristico o inventivo; metodo sistematico 
o dimostrativo; metodo didascalico, didattico o insegnativo. 
Ma si può discorrere del metodo o in generale ovvero in modo 
particolare relativamente alle diverse scienze; e quindi vi ha 
una metodologia generale, la quale si divide nelle tre suddette 
parti, ed ima metodologia speciale o altrimenti detta logica 
delle scienze, come la denominano il Bain ed il Wundt. 

Per rendere più chiaro il nostro discorso presentiamo il 
quadro delle diverse parti della logica: 

concetti 

pura o formale l giudizi 

raziocini: sillogismi 

. metodo eurìstico 
Logica 

/ generale l metodo sistematico 

applicata I | metodo didascalico 

o reale J 
\o metodologica} / nella formazione 

' secondo V 



speciale 



le diverse < nell'ordinamento 
nelPinsegnamento 



scienze J 



La logica applicata o speciale comprende quindi la metodo- 
logia, o, altrimenti detta, logica delle diverse scienze, e quindi 
anche la logica della pedagogia o il metodo della pedagogia. 

La logica della pedagogia comprende non solo le vie ed i 
modi che si debbono tenere per ricercare le verità pedago- 
giche, ma anche per ordinarle e dimostrarle e per insegnarle. 
Quindi essa, al pari delle logiche delle altre scienze, consta 
delle tre seguenti parti: metodo inquisitivo della pedagogia, 
metodo sistematico della pedagogia, o sistemazione della pe- 
dagogia, metodo didattico o d'* insegnameido della pedagogia. 

E però la questione del metodo nella pedagogia o la logica 
della pedagogia rientra nella logica delle diverse scienze, la 
quale appartiene alla logica applicata o speciale, e quindi la 
pedagogia è sussunta nella logica (1). 

Ma anche per un altro rispetto la pedagogia entra in rap- 



(1) Cfr. J. Welton, The logicai baaes of Education, London, Mncmillan, 
1902, pa^. xvi-288. 
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porti con la logica. La pedagogia infatti, è, come noi sappiamo, 
la scienza dell'educazione. Ma l'educazione può essere imme- 
diata o mediata, cioè per mezzo dell'istruzione. La parte della 
pedagogia che si occupa dell'educazione mediata, o istruzione, 
si denomina didattica, la quale tratta dell'insegnamento, 
ed è una vera dottrina, o scienza dell'insegnamento. Essa in- 
fatti studia gli oggetti dell'insegnamento, il metodo ed i prin- 
cipi dell'insegnare e si occupa anche delle persone deputate 
ad insegnare e dei luoghi nei quali viene impartito l'insegna- 
mento. Una parte dunque della didattica è dedicata allo studio 
del metodo, ed è però detta metodologia o metodica didasca- 
licay la quale si ricollega, sebbene non possa del tutto con essa 
unificarsi, col metodo didattico, che è una delle tre parti onde 
consta in logica la teoria del metodo. Ma la metodologia dida- 
scalica è o generale o speciale, secondo che si occupa del me- 
todo d'insegnamento in generale, o del metodo d'insegna- 
mento delle diverse discipline. E come metodologia didascalica 
generale si ricongiunge alla teoria del metodo didattico e del 
metodo in generale che forma la seconda parte della logica, e 
come metodologia didascalica speciale si ricongiunge alla 
metodologia ed alla logica delle diverse scienze, la quale rien- 
tra nella logica applicata o speciale o teoria del metodo. 

Per tutte queste ragioni la filosofia dell'educazione si ricon- 
giunge con la logica e viene con essa ad avere costanti ed in- 
timi rapporti. 

Ma in linea generale un rapporto più intimo unisce ancora 
queste due discipline, in quanto la logica è lo studio delle 
forme elementari del pensiero ed è una vera metodica gene- 
rale del pensiero e la pedagogia è anche lo studio della forma- 
zione del pensiero e quindi una vera metodica della forma- 
zione del pensiero umano. Dalla qual cosa deriva anche che la 
pedagogia come metodo tende alla logica come metodo, ma 
non si può identificare con essa, in quanto il metodo didasca- 
lico non può adeguarsi del tutto al metodo logico, ma deve 
non perdere di vista il soggetto dell'istruzione e quindi il 
punto di vista psicologico dell'insegnamento. La pedagogia 
quindi come metodo è subordinata da una parte ad un aspetto 
subbiettivo psicologico e dall'altra ad un aspetto puramente 
obbiettivo, cioè quello logico, i quali sono in rapporto inverso 
fra loro, in quanto nelle prime età predomina Taspetto psico- 
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logico e difetta quello logico e col progredire degli anni tende 
a diminuire il primo e ad aumentare il secondo, appunto per- 
chè la pedagogia non si occupa tanto dell'uomo e del pensiero 
formato, quanto dell'uomo e del pensiero in formazione. 

Quelli che trascurano quest'avvertenza, presentano, p. es., 
le materie dei programmi scolastici belli e formati ed ordinati 
secondo la logica scientifica, dimenticando che la scienza, 
« opera secolare di uomini maturi, assume una struttura diversa 
dallo sviluppo dello spirito giovanile, e perciò in quanto trova 
in se stessa il proprio fine, non pud, senza ulteriore elaborazione 
servire ai fini delV istruzione educativa (1)». 

r) Filosofia delhi § 51. RAPPORTI DELLA FILOSOFIA DELL'EDUCAZIONE CON LA 

religione. FILOSOFIA DELLA RELIGIONE. — I rapporti fra T educazione 

e la religione sono antichi, quanto sono antiche la religione e 
r educazione. 

I primitivi sistemi educativi furono informati dalle reli- 
gioni degli antichi popoli. Religiosa infatti nei suoi fonda- 
menti fu l'educazione dei primitivi popoli cinesi, indiani, ^- 
ziani, persiani, fenici, ebrei, ecc. 

Ogni religione comprende in sé una spiegazione generale 
della realtà ed una dottrina, per quanto involuta, della con- 
dotta umana in rapporto alla concezione generale della vita. 
Che cosa infatti è la religione se non un complesso di credenze 
relative alla conoscenza ed all'operare umano: credenze accet- 
tate senza discussione come rivelazioni di un Ente superiore 
e che giovano a legare fra loro gli uomini con intimi vincoli? 
Tale essendo il fondamento della religione, ogni confessione 
religiosa comprende necessariamente in sé un sistema di educa- 
zione, poiché educare è preparare alla vita, e preparare alla 
vita non é possibile senza una conoscenza della vita stessa, 
del posto che occupa l'uomo nell'universo e del fine verso cui 
é destinato. Nei periodi, che, per rispetto alle religioni, po- 
tremmo chiamare organici (quando, cioè, tutti gl'individui 
appartenenti ad una determinata confessione religiosa si 
abbandonano alle massime ed ai precetti della loro religione 
del tutto fidenti di trovare in essa la soluzione del problema 
della vita), l'educazione è considerata come una funzione della 

(1) L. Credaro, La pedagogia di G. F. Herftart, Paravia, 2» edizione, 
19()2, pag. 7-vS. 
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chiesa e subordinata ai fini della religione stessa. Ciò è avve- 
nuto per la religione cristiana, come per l'ebraica, la musul- 
mana, ecc. 

Nei tempi migliori dello sviluppo delle diverse religioni, 
la forma migliore di educazione è stata sempre ritenuta quella 
religiosa. Cosi, tramontata già la civiltà antica, nei periodi più 
belli del cristianesimo, la funzione educativa venne assunta 
dalla Chiesa cristiana, la quale d'allora in poi pretese al mono- 
polio dell'educazione e dell'istruzione e volle a queste dare un 
fine altamente religioso. Ciò spiega la lotta che subentra anche 
nel campo educativo quando al periodo organico della reli- 
gione cristiana sono succeduti i periodi critici nei quali Tedu- 
cazione si è andata liberando dal monopolio che voleva su 
essa esercitare la chiesa, tendendo a divenire areligiosa, cioè 
scientifica, positiva, razionale. La vita moderna è contrasse- 
gnata appunto, nel campo dell'educazione, da questa lotta fra 
la Chiesa e lo Stato, dapprima per rispetto all'educazione 
delle classi dirigenti e poi a quella popolare. Quando la scuola 
secondaria dalla chiesa passa allo Stato, non solo il monopolio 
dell'educazione e dell'istruzione delle classi dirigenti dagli or- 
dini religiosi passa allo Stato, ma il centro di studio della scuola 
dalla teologia passa dapprima alle lettere classiche e poi tende 
o verso le lingue e le letterature moderne o verso le scienze. 
Ugualmente quando la scuola del popolo dal clero passa allo 
Stato, sia pure per la forma intermedia del comune, il centro 
di studio di essa dalla dottrina cristiana tende a passare o alla 
lingua nativa o all'insegnamento morale o a quello oggettivo 
sperimentale. 

Ma come non vi è solamente la religione come fatto e come 
organizzazione degli uomini intorno ad un ideale, ma vi è 
anche la religione come dottrina, come studio, come riflessione, 
cioè, la teologia, così non soltanto le varie religioni possono 
essere studiate nella loro storia e vi è una vera storia delle reli- 
gioni, ma vi è anche una filosofìa delle religioni. 

La filosofia delle religioni, che è il grado più alto dello studio 
delle religioni, ricerca e discute criticamente i principi supremi 
informatori di tutte le religioni e quindi anche i principi gene- 
rali deU'educazione in rapporto alle religioni. Essa costituisce 
la più alta elaborazione del pensiero sul fatto religioso e si 
fonda da una parte sulla storia e sulla comparazione e dall'altra 

9. TAtmo, PedaffOffia. 
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sulla psicologia e sulla sociologia. Poiché oggetto della filosofia 
delle religioni è lo studio critico dei prinicipì generali di tutte 
le confessioni religiose, cosi essa comprende anche lo studio dei 
rapporti fra l'educazione e la religione, sotto il punto di vista 
psicologico e storico. 

D'altra parte la filosofia dell'educazione non può trascu- 
rare il problema dei rapporti fra l'educazione e la religione. 
Indagando l'origine storica di questi rapporti ed il loro suc- 
cessivo sviluppo, studiando le relazioni corse nel passato fra 
le diverse confessioni reUgiose ed i diversi sistemi educativi, 
la filosofia delle reUgioni può affrontare anche il problema se 
sia possibile distaccare del tutto il fatto educativo dal fatto 
religioso, se sia possibile insomma liberare del tutto l'educa- 
zione dall'influsso religioso o se sia invece preferibile subor- 
dinarla a questo in alcuni periodi dello sviluppo umano per 
venirla poi gradualmente liberando (1). 

La filosofia dell'educazione, spingendo il suo sguardo nel- 
l'avvenire, può insomma affrontare la questione se sia pre- 
feribile che l'educazione umana sia areligiosa o se invece si 
debba elevare su solidi fondamenti religiosi. E' problema 
questo che soltanto lo studio comparato della storia, della 
psicologia e della sociologia può agevolare mediante l'illustra- 
zione genetico-comparata dei rapporti fra la religione e l'edu- 
cazione in ordine al fine della vita umana, al conseguimento 
del quale è preordinata l'educazione ed ai mezzi per raggiun- 
gerla dei quali le forme primitive si ritrovano nel senso delle 
diverse confessioni religiose. * 

Il problema infatti si riduce a questo: non tanto di appren- 
dere le finalità verso cui mirano le religioni, quanto di inda- 
gare i mezzi che esse adoperano per raggiungere queste, i 
mezzi, cioè, educativi fissati dalle diverse religioni, e di stu- 
diare se sia utile che gl'individui passino nei periodi dell'edu- 
cazione attraverso gli stessi periodi per i quali nel suo sviluppo 
è passata l'educazione dell'umanità, e finalmente se alcuni dei 
mezzi educativi indicati dalle confessioni religiose siano adot- 
tabili nell'educazione anche quando tono tramontati gl'ideali 



(1) Cfr. N. Fornelli, L'insegnamento pubblico ai tempi nostri, KomAj 
Forzani, 1881, pag. S5 e seg.; G. M. Guyau, Uirréligùm de rai;«n»r, Paris, 
F. Alcan, 1887. 
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gogiche di ca- 
rattere sintetico 
e generale. 



ed infrante le strutture delle confessioni religiose. Tesoreggiare 
alcuni dei migliori mezzi educativi delle pedagogiche religiose 
è appunto il tentativo di qualche contemporaneo cultore di 
pedagogia (1). 

§ 52. Rapporti della filosofia dell'educazione con le «) Scienze peda 
SCIENZE AVENTI CARATTERE SINTETICO E GENERALE. — DopO 

aver trattato dei rapporti fra la filosofia dell'educazione e le 
diverse scienze chiuderemo questo capitolo accennando alle 
reiezioni che passano fra la filosofia dell'educaziono e le scienze 
che hanno carattere sintetico e generale; e cioè, F enciclopedia 
jmlagogica e la scienza generale delV educxizioyie o pedagogia 
teoretica. 

Molteplici rapporti intercedono fra la filosofia dell'educa- 
zione e l'enciclopedia pedagogica. Mentre l'una elabora detta- 
gliatamente e profondamente la materia dell'educazione nella 
sua generale essenza, l'altra dà uno sguardo superficiale a 
tutto il territorio dell'educazione; la filosofia dell'educazione 
mira principalmente alla profondità ed alla riduzione dei con- 
cetti; l'enciclopedia pedagogica mira alla loro estensione, cer- 
cando di dare uno sguardo esteso e compiuto a tutte le cogni- 
zioni che rientrano nel vasto territorio dell'educazione. 

Vi sono alcuni scrittori, i quali sostengono che le cono- 
scenze intorno all'educazione possono dare origine ad una enci- 
clo{>edia pedagogica, non ad una filosofia dell'educazione, 
appunto perchè includono soggetti d'indole molto disparata. 
Certamente non tutte le cognizioni che rientrano e possono 
rientrare nell'enciclopedia pedagogica possono essere comprese 
nella filosofia dell'educazione, la quale ha il compito precipuo 
di elaborare criticamente i concetti fondamentali dell'educa- 
zione. 

La filosofia dell'educazione ha lo scopo principale di pre- 
sentare in organismo logico i principi fondamentali ed i con- 
cetti capitali dell'educazione. 

Essa dà un'orientazione precisa ed esatta su tutto il campo 
dell'educazione e dell'istruzione. Attraverso la filosofia del- 



ti) Cfr. a questo riguardo G. A. Colozza, // potere (V inibizione, To- 
rino, 1895; La meditazione - AppunU di psicagogica, Napoli, 1903. «Get- 
tare Toro smagliante degl'ideali moderni nelle forme antiche e severe del- 
l' osce^Mmo »: tale dovrebbe essere la missione educativa dei tempi moderni, 
secondo il Colozza. 
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l'educazione vien procurato prima di tutto un organico con- 
cettuale fondamento per tutto quello che è stato elaborato 
sul territorio dell'educazione. Senza un tale comune concet- 
tuale fondamento ogni riunione di lavori pedagogici è più o 
meno arrischiata. Come spesso non riescono ad alcun risul- 
tato le discussioni pedagogiche, perchè i contendenti dimen- 
ticano di riferirsi ai principi generali dai quali i concetti par- 
ticolari, che formano argomento della discussione, dipendono, 
cosi in tutte le questioni pedagogiche, senza una cognizione 
profonda dei principi generali della scienza dell'educazione, 
dai qu^li derivano ed ai quali si legano tutti i concetti che si 
riferiscono al campò dell'educazione, non si riesce ad alcun 
utile risultato, appunto perchè s'ignorano i fondamenti della 
scienza. Dove un comune concettuale fondamento manca, 
quivi non si può sperare che una comune intesa ed un utile 
lavoro di sintesi possa risultare. Ogni questione pedagogica, 
per essere ben risoluta, deve essere ricondotta ai suoi presup- 
posti teorici. Quindi dal punto di vista sistematico debbono 
esser stabiliti dapprima i fondamenti principali dai quali logi- 
camente discendono tutte le conseguenze. 

La riunione di questi principi costituisce l'enciclopedia 
pedagogica. Essa è dunque un grado inferiore alla filosofìa del- 
l'educazione. Questa discute i fondamenti principali dell'edu- 
cazione, quella riunisce in ordine sistematico tutte le cogni- 
zioni che cadono nel territorio dell'educazione. 

Tra la filosofia dell'educazione e l'enciclopedia pedagogica 
intercede lo stesso rapporto che corre fra la filosofia del diritto 
e l'enciclopedia giuridica (1). 

Ugualmente rapporti intimi intercedono fra la scienza ge- 
nerale dell'educazione, o la cosiddetta pedagogia generale in 
senso ristretto, o pedagogia teoretica^ e la filosofia dell'educa- 
zione (2). Anche la pedagogia teoretica intende a ricavare 
la nozione di educazione induttivamente dalla comparazione 
fra le diverse nozioni dell'educazione forniteci dalla storia 
e dalle scienze pedagogiche, senza alcun intervento di ele- 
menti deduttivi. Essa si limita ad unificare i risultati delle 

(1) Cfr. Fr. Filomusi Guelfi, Del concetto del V enciclopedia del diritto, 
Napoli, 1876; Enciclopedia e filosofia del diritto^ Napoli, 1876; Enciclopedia 
giuridica : P. Del Giudice, Enciclopedia giuridica. 

(2) Cfr. LiNDNER G. A., QrundHsa, pag. 1-2. 
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varie scienze pedagogiche o i principi comuni dei diversi si- 
stemi di educazione. Essa quindi tende ad una generalizza- 
zione e ad una sintesi dei fatti dell'educazione, ma questa 
sintesi non può avere carattere filosofico. La filosofia del- 
Teducazione invece non si serve solamente di elementi in- 
duttivi, desunti dalle scienze descrittive dell'educazione e 
da quelle esplicative, ma si avvale anche di elementi dedut- 
tivi ricavati dall'etica filosofica e tende a risalire ai primi 
principi dell'educazione ed a ricongiungere il fatto educativo 
all'ordine universale. 

Quindi la filosofia dell'educazione è posta in un punto inter- 
medio fra la filosofia generale da una parte e dall'altra l'enci- 
clopedia pedagogica e la teoria generale dell'educazione. E 
si giova da un lato dei dati della filosofia generale, e spe- 
cialmente, dell'etica filosofica, e dall'altro delle sintesi indut- 
tive dell'enciclopedia pedagogica e della pedagogia generale 
in senso ristretto. Per tal riguardo essa congiunge in sé i due 
requisiti di scienza deduttiva e di scienza induttiva. 

§ 53. Conclusione. — Dallo studio fatto intorno ai rap- Conclusione, 
porti della pedagogia con le altre scienze viene fuori questa 
conclusione enunciata già dal SiciUani (1): 

« La pedagogia ha bisogno di tutte le scienze, deve di tutte 
sapersi alimentare, se non si vuole ridurre ad una semplice 
didattica — come sarebbe, pare, il pensiero, di alcuni seguaci 
dell'herbartismo pedagogico puro (2) — o a una metodologia 



(1) P. Siciliani, Storia critica delle teorie pedagogiche in relazione con 
fé scienze j)olitiche e sociali, Bologna, N. Zanichelli, 1882, pag. 29. 

(2) La maggior parte dei pedagogisti herbartiani tripeu*tisce la peda- 
goga in diseiplina, didattica e formazione del carattere. Questa tripartizione 
dell'operazione educativa, presa nella sua generalità, acquista concretezza 
e speci tìcazione nella didattica speciale, pur rimanendo lo schema più sem- 
plice e sicuro. Inoltre, mentre la disciplina — sotto il quaKnome si com- 
prende tutto il complesso degli atti, che, come stimolo e remor», sono di- 
retti ad assoggettare l'educando a quella coercizione, che è necessaria fìno a 
che poco per volta non si prepari, svolga e maturi Vautonomia individuale — 
in quanto via via se ne possa fare a meno, avendo essa una misura decre- 
scente e non crescente, esercitando, cioè, l'efifetto di rendersi poco per 
volta eliminabile, e d*altra parte il carattere, preparato di lunga mano, 
durante il periodo di' educazione, non si esplica davvero, che nella vita, 
cosi si spiega perchè i pedagogisti herbartiani, uomini di scuola ed inse- 
gnanti, siano stati indotti n mettere la cura maggiore della loro precet- 
tistica elaborazione nello studio della didattica, che da una parte rappre- 
senta la mediazione tra la disciplina ed il carattere, e dall'ai trM costituisce 
ciò che deireducazione rimane acquisito per tutta la vita. 
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delle diverse materie d'insegnamento e dei vari ordini e gradi 
di scuola ». E però la pedagogia nei diversi suoi gradi ha rap- 
porti con tutte le scienze ed è una scienza universale. 

Essa — come avverte il Riecke ( 1 ) — ci si presenta come 
un edificio che deve abbracciare tutte le parti della società, 
gli abitanti delle capanne, come quelli dei palagi, edifizio dove 
l'umanità ricrea se stessa. 

Lo Spencer ha detto che la pedagogia si può figurare come 
un ramo intrecciantesi in maniere diverse con tutte le ìiranche 
dell'enciclopedia. 

E però è ufficio peculiare del pedagogista ordinare e di- 
sporre logicamente nelle sintesi organiche e graduali della 
dottrina dell'educazione le varie e disparate cognizioni at- 
tinte dalle diverse scienze armonizzandole a rendere saldo 
e completo l'organismo della pedagogia. 



(1) Riecke, Teoria del V educazione, traci. itU., 2» ediz., Detken, l^^i», 
pag. 71. 
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Capo IV, 
Logica della pedagogia. 

Sommario: 1. Parti della logica delhi pedagogia - 2. Metodi, funzioni 
e processi - 3. Metodi nelle ricerche pedagogiche - 4. Sistemazione 
della pedagogia - 5. Periodi della sistemazione della pedagogia - 
(). Enciclopedia pedagogica e sistema di pedagogia - 7. Metodo d'in- 
segnamento della pedagogia: a) nelle università; 6) nelle scuole normali; 
e) nei corei popolari d'istruzione e di educazione. 

§ 54. Dopo aver mostrato quali siano l'oggetto, la natura 
e le funzioni della filosofìa dell'educazione, dopo aver discorso 
dei gradi che attraversa l'idea del fatto dell'educazione per 
giungere alla maggiore sua esplicazione, dopo aver indicate le 
fasi della pedagogia empirica, della pedagogia scientifica e della 
pedagogia filosofica, dopo aver indagati i rapporti che inter- 
cedono fra la filosofia dell'educazione e le scienze aflini, pos- 
siamo dire di aver illustrato il campo AeVÌL educazione e di 
aver ben stabilita la nozione della filosofia dell'educazione, 
come la più alta generalizzazione e la più profonda elabora- 
zione dei principi più generali e dei concetti fondamentali rela- 
tivi al fatto dell'educazione. 

Dopo ciò resta a vedere quale debba essere il metodo dogli 
studi pedagogici. 

Quest'ultimo studio, che è certamente molto importante, 
viene però agevolato dalla trattazione antecedente, dalla 
quale risulta, che, essendo varia la conoscenza del concetto 
e del fatto dell'educazione ed essendo molteplici i modi con i 
quali a questa conoscenza si perviene, per questa varietà e 
per questa moltiplicità di formazione, un solo metodo di 
ricerca non è possibile, ma diversi metodi debbono adoperarsi 
per conseguire l'intento (1). 

§ 55. La logica della pedagogia o metodologia pedagogica i Parti della lo- 
comprende tre parti: la parte inventiva, la parte sistematica |"^ ® * ^*' 



(l) Cfr. il mio studio Del metodo negli sttidi pedagorjici, Roma, Paravia, 
anno 1902, pag. 26. 
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rioni e prooeasi. 



e la parte insegnativa o didattica; e quindi ricerca delle verità 
pedagogiche, sistemazione della pedagogia, metodo d'insegna- 
mento della pedagogia. 

Quali scopi si può proporre il cultore di pedagogia? 
di ricercare delle verità pedagogiche, o di esporre e dimostrare 
queste verità, o d'insegnarle. Sono, come si vede, tre operazioni 
diverse: la ricerca e l'invenzione, l'esposizione e la dimostra- 
zione, l'insegnamento e la volgarizzazione. A queste tre fun- 
zioni corrispondono tre differenti metodi: metodo inventivo, 
inquisitivo, ricercativo; metodo espositivo, dimostrativo, dia- 
lettico; metodo didascalico, insegnativo. 
2. Metodi, fun- § 56. Alcuni discutono sulla parola metodo, inteso come via 
da tenere; essi dicono che non vi sono tanti metodi quante sono 
le funzioni che compie il cultore di pedagogia (o di una disci- 
plina in generale) in quanto il ricercare, l'esporre, l'insegnare 
sono funzioni diverse ed il metodo è da essi indipendente. 
Secondo questi la dottrina del metodo è indipendente dalla 
dottrina delle funzioni. Essi riducono a due i metodi: metodo 
induttivo e metodo deduttivo; e dicono che l'uno e l'altro si 
contemperano sia nella ricerca come nell'esposizione e nell'in- 
segnamento. E quindi noi possiamo giovarci del metodo in- 
duttivo e di quello deduttivo nel ricercare la verità, nel- 
l'esporla e nell'insegnarla. 

Altri chiamano processi il metodo induttivo e quello dedut- 
tivo, riservando il nome di metodo alle tre funzioni del pensiero. 

Essi dicono: il pensiero, o la mente umana, si ferma sur un 
fatto determinato della realtà, sia per meglio conoscerlo, sia 
per esporre quello che si è conosciuto, sia per insegnarlo. 
Sono queste tre funzioni del pensiero. Ma il pensiero esercita 
queste tre funzioni con processi speciali di induzione e di de- 
duzione; quindi alle funzioni del pensiero si dà il nome di 
metodi, ai processi il nome di processi. 

Applicando i concetti suesposti alla pedagogia, noi ab- 
biamo che vi sono anche nella pedagogia tre funzioni. 

Il pensiero si ferma sul fatto speciale dell'educazione sia 
per fare sul medesimo delle ricerche ed estendere la conoscenza 
di questo fatto, sia per esporre e dimostrare le cognizioni 
intorno a questo fatto, e sia anche per diffondere e volga- 
rizzare queste cognizioni per mezzo dell'insegnamento. E' 
ovvio come il lavoro fondamentale sia quello della ricerca. 
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§ 57. Quali scopi ci si può proporre mediante le ricerche 3. Metodi nelle n- 
sull'eduoazione? Qual'è il loro campo? Vari sono gli scopi e ^™^® p«<iago- 
vasto è il campo. 

Si fanno ricerche sul fatto educativo sia per comprenderlo 
meglio, sia per conoscerlo in tutti i suoi rapporti e nel suo svol- 
gimento attraverso il tempo. Quindi le ricerche possono riguar- 
dare o l'essenza del fatto educativo, o i rapporti tra questo e 
gli altri fatti, o la conoscenza del fatto educativo nel passato 
e nel presente (1). 

Le ricerche intomo al fatto educativo possono quindi es- 
sere generali o speciali, inquisitive o storiche. Lo scopo finale 
a cui mirano le ricerche sul fatto dell'educazione è da una parte 
una comprensione più esatta del fatto dell'educazione, dal- 
l'altra un raggruppamento sistematico di tutte le cognizioni 
e le notizie relative al medesimo. 

Qual'è il metodo da adottarsi nelle ricerche pedagogiche? 

Ogni ricerca intomo al fatto dell'educazione presuppone 
un'idea a priori intorno al fatto stesso; e quest'idea è dedotta 
da un ordine di idee superiori alle quali essa è subordinata. 
Quest'ordine d'idee vien rappresentato da un sistema filosofico. 

Accettata per deduzione l'idea del fatto dell'educazione, 
nelle ricerche si deve procedere con metodo induttivo, cioè 
andando dallo studio di fatti particolari alla formazione di 
leggi generali. Quindi le ricerche s'iniziano sulla base di un'ipo- 
tesi dedotta e procedono per mezzo d'induzioni. 

La principale operazione che ha l'obbligo di compiere il cul- 
tore di pedagogia è quella di ricercare le cognizioni pedagogiche. 

In quanti modi egli perviene a questa ricerca? 

Due sono o almeno a due si possono ridurre i metodi di 
ricerca: il metodo induttivo e quello deduttivo. Il primo 
consiste nell'andare da principi generali a fatti particolari 
per mezzo di deduzioni, l'altro nell'ascendere, per mezzo di 
generalizzazioni e di astrazioni, da fatti particolari a principi 
e a leggi generali. Questi due metodi non sono, come è parso 
per molto tempo, in opposizione l'imo con l'altro, anzi si com- 
piono e s'integrano a vicenda, e, mentre il metodo induttivo 



( l ) Ma prima di far ^ciò il cultore di pedagogia ha bisogno di formarsi 
un concetto esatto del fatto dell'educazione e della distinzione di esso dagli 
altri fatti della realtà. 
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è la verificazione della legge nel fatto, l'altro, cioè, il deduttivo, 
ne è la verificazione nella teoria, cioè ne è la spiegazione. 

IlMill ha fatto notare che la distinzione delle scienze in in- 
duttive e deduttive non è assoluta, ma relativa. Molte scienze in- 
duttive hanno qualche loro parte deduttiva, ed in molte scienze 
deduttive il compito dell'induzione non è del tutto eliminato. 
Nelle scienze che hanno per oggetto la realtà naturale e spi- 
rituale, essendo le generalizzazioni ultime il prodotto dell'in- 
duzione, questa vi ha una funzione, anche nel caso che tutta 
la serie delle loro verità possa essere dedotta da quelle indu- 
zioni ultime. E nelle scienze di ragionamento o costruttive, 
sempre l'esperienza si accompagna alla costruzione, e questa, 
se anche è una costruzione a priori, è però una costruzione a 
priori di una materia offerta dall'esperienza. Non vi è d'altra 
parte scienza dimostrativa, per quanto sperimentale, nella 
quale la deduzione non si allei all'induzione. 

Il carattere induttivo o dedtdtivo di una scienza dipende 
dalla prevalenza in essa dell'uno o dell'altro dei due procedi- 
menti di prova e di ricerca. 

I^na scienza è induttiva se e nella misura nella quale ogni 
nuovo caso ha bisogno di una nuova induzione per essere 
indotto sotto una legge antica e nota, o nuova ed ignota: è 
invece deduttiva se e nella misura nella quale ogni nuovo feno- 
meno può essere riportato immediatamente alla sua legge se è 
dato, o potrebbe essere dedotto da essa se non fosse dato. 

Non si può iniziare una ricerca induttiva senza la preesi- 
stenza di alcune idee generali, che potranno considerarsi come 
delle ipotesi, come, d'altra parte, tutte le induzioni tendono a 
trasformarsi in deduzioni. 

Anche nella pedagogia avviene lo stesso fatto. 

Per iniziare delle ricerche pedagogiche è necessario partir 
da quella che abbiamo denominata ipotesi pedagogica, la quale 
è un'idea generale che i fatti si sforzano poi, per mezzo di indu- 
zioni, di dimostrare; e, d'altra parte, le induzion* pedagogiche 
tendono a coordinarsi in alcuni principi generali dai quali si 
derivano poi tutte le serie delle norme particolari. 

Quindi anche nella pedagogia i metodi induttivo e dedut- 
tivo, invece di elidersi, s'integrano e si compiono a vicenda. 

Ma, uscendo dalle generalità, e venépdo ad applicazioni 
particolari, noi riscontreremo i seguenti fatti. 
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Vi sono, abbiamo visto, tre gradi della conoscenza del fatto 
educativo, relativi alla pedagogia empirica, alla pedagogia 
scientifica ed alla pedagogia filosofica. Questi tre gradi sono 
legati a molteplici scienze, come abbiamo avuto occasione di 
notare. 

Nei diversi gradi tendono a prevalere i metodi di ricerca 
dominanti nelle scienze informatrici di essi. E quindi nella 
pedagogia empirica i metodi dell'etnografia, della storia, della 
statistica, della geografia, ecc.; nella pedagogia scientifica i 
metodi prevalenti nelle scienze biologiche e sociali; e final- 
mente nella pedagogia filosofica, i metodi dominanti nella 
filosofia. 

Ma la pedagogia come scienza autonoma, cioè come corpo 
di dottrina formante un tutto organico, la pedagogia deve 
pure avere un suo metodo. Quale sarà esso? 

Ordinariamente si distinguono le scienze in scienze indut- 
tive e scienze deduttive. Nelle prime si pongono tutte le scienze 
che raccolgono i loro materiali direttamente dall'esperienza; 
nelle altre quelle che illustrano una serie determinata di prin- 
cipi. Ma in generale è dimostrato che tutte le scienze tendono 
a trasformarsi gradualmente da induttive in deduttive, se- 
guendo quel processo di astrazione e di generalizzazione, per 
il quale da esperienze particolari gradualmente si ascende a 
leggi ed a principi più generali. 

Ora se la generalizzazione è la funzione essenziale di ogni 
scienza, se deduttiva è la scienza in quanto e nella misura nella 
quale ha raggiunte le generalizzazioni relativamente ultime 
che sono le proprie, ne deriva: 1° che ogni scienza tende a 
diventare deduttiva e 2° che nella trasformazione da indut- 
tiva in deduttiva consiste il perfezionamento e la perfezione di 
una scienza. 

Questo fenomeno si verifica anche nella pedagogia, la 
quale nei suoi gradi inferiori è scienza induttiva che si baaa 
sull'osservazione metodica e sull'esperimento, e nei suoi gradi 
più alti tende a diventare scienza deduttiva in quanto si 
sforza di derivare da alcuni principi generali o da un solo prin- 
cipio generale tutta la serie delle verità contenute nel terri- 
torio dell'educazione. 

La ricerca di questi principi generali o di questo principio 
generale costituisce il compito supremo della pedagogia filo- 



92 PARTE I - CAPO IV 

sofìca o della filosofìa dell'educazione, o, in altri termini, della 
pedagogia nel suo più alto grado e nel suo più elevato signi- 
ficato. 

Lo studio di questo principio generale ricongiunge pertanto 
la filosofia dell'educazione alla filosofia generale, in quanto il 
principio supremo dell'educazione, o l'assunto primo della 
scienza educativa, non può essere compreso se non in relazione 
con gli altri assunti primi della realtà con i quali è connesso. 
Ma questi non possono essere compresi senza la conoscenza 
di una dottrina che tutti integralmente li spieghi nella loro 
organica totaUtà; e, poiché questo è il compito supremo della 
filosofia generale, per questo la filosofia dell'educazione è una 
diretta applicazione della filosofia generale. 

Ora se la filosofia generale si adagia nella concezione di 
un principio superiore ed unico che spieghi tutta la realtà, se 
questo principio ritrova nella dottrina dell'evoluzione il suo 
assetto, se l'ipotesi dell'evoluzione viene considerata come 
una verità evidente, da ciò ne deve derivare che la filosofia 
dell'educazione ritrova la sua base deduttiva nella dottrina 
delV evoluzione (1). 

E quindi la parte deduttiva della pedagogia risulta dal- 
l'applicazione dei principi dell'evoluzione al fatto educativo. 

Tutto il resto costituisce la parte induttiva della pedagogia. 

Di qui si vede come neanche nella pedagogia possa al pari 
che nelle altre scienze, farsi questione assoluta di metodi; 
e come, mentre il metodo della pedagogia filosofica rimane 
sempre lo speculativo, il razionale, il critico, e la medesima 
risulta dalla meditazione del pedagogista sulla propria e sul- 
l'altrui esperienza, dalla sintesi e dalla profonda e critica ela- 
borazione che esso compie col lavoro metodico del suo pensiero 
dei risultati delle scienze biologiche e sociali e di quelle de- 
scrittive in ordine al fatto educativo, se dunque nei suoi fon- 
damenti principali la pedagogia filosofica è scienza deduttiva, 
nelle altre parti è scienza induttiva e si fonda f^xiìY osserva- 
zione, sulla esperienza e ^vXY esperimento (2). 

(1) Onde la costituzione scientifica della pedagogia — coinè avvertiva 
già TAngiuUi — da una parte dipende dai processi recenti della biologia 
e della sociologia, e trae dall'altra i suoi ultimi fondamenti dalla dottrina 
dell'evoluzione cosmica {La pedagogia^ lo Stato e la famiglia). 

(2) Le fonti dell'esperienza pedagogica su cui si basa la pedagogia 
empirica sono: a) i ricordi della propria educazione; 6) le osservazioni 
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§ 08. Prima di discorrere della sistemazione della peda- 4. Sistemazione 
gogia, crediamo opportuno di dare alciini cenni intorno al della pedagogia 
metodo sistematico. 

Per metodo sistematico in generale s'intende lo studio 
deUe forme mediante le quali si ottiene la determinazione più 
adeguata del contenuto, l'ordinamento più utile, nell'interesse 
del sapere, delle parti della scienza e la loro dipendenza logica. 
Il metodo sistematico insegna quindi ad ordinare in un tutto 
coerente che chiamiamo sistema, la materia di una scienza, a 
denominarla nel suo contenuto, a determinarla nella sua esten- 
sione a darle quella maggiore evidenza dimostrativa che è 
possibile. 

Ogni scienza infatti vuol essere una conoscenza adeguata, 
ordinata, possibilmente compiuta e coerente del suo oggetto. 
L'adeguatezza delle cognizioni consiste nella determinazione, 
per quanto è possibile, compiuta del loro contenuto in rela- 
zione al loro oggetto, l'ordine nella determinazione e disposi- 
zione logica del contenuto, la coerenza nella giustificazione, 
nella prova della loro verità. 

Per adempiere queste esigenze del conoscere scientifico, 
la logica fa la teoria di due specie di forme sistematiche. Con 
la teoria della definizione^ della partizione, della divisione e della 
classificazione assegna le norme per la più esatta determina- 
zione del contenuto e dell'estensione delle conoscenze scienti- 
fiche, per la loro maggiore possibile perfezione qualitativa e 
per la loro disposizione e coordinazione. Con la teoria della 
prova e dei principi di prova determina le norme della dimo- 
strazione, ne analizza i vari procedimenti, ne fissa il valore, 
ne studia il fondamento, ne determina i limiti (1). 

Applicando questi principi del metodo sistematico all'or- 
dinamento ed alla sistemazione della pedagogia, noi avremo 

tratte dall* ufficio educativo; e) le comunica zioni altrui verbali o scritte, 
come, per es., inchieste, biografie, autobiografie, ricordi, ecc. Le osserva- 
zioni proprie nel ministero educativo, riferentisi principalmente all'effetto 
dei mezzi di educazione impiegati, si considerano come la parte più impor- 
tante delFesperienza pedagogica. E però la nugliore preparazione all'ufficio 
di cultore di pedagogia è quella che si viene facendo nella scuola special- 
mente negli anni giovanili, quando Tanimo è esuberante di attività e di 
energia. L'insegnamento è lavoro della gioventù, come è degli anni maturi 
il riflettere ed il meditare sulle esperienze fatte insegnemdo. Cfr. Herbart 
0. F., Sàmmiliche Werhe, X, pag. 29, ed. Hartenstein. 

(1) Cfr. F. Masci, Logica, Napoli, L. Pierro, 1899. pag. 283-'JS4. 
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che le parti fondamentali della pedagogia nella loro logica 
successione debbono essere così ordinate: dapprima la defini- 
zione della pedagogia, la quale non è possibile senza la deter- 
minazione dell'oggetto della pedagogia, che è Teducazione; e 
quindi la divisione e la partizione della pedagogia; la classi- 
ficazione delle cognizioni pedagogiche; e finalmente le prove 
pedagogiche ed i principi di prova pedagogica. 

Detto questo, occorre distinguere i diversi metodi o modi 
di sistemazione della pedagogia; che, secondo noi, possono 
ridursi a due: metodo scientifico in senso ristretto, e quindi 
sistema di pedagogia, e metodo enciclopedico e quindi enci- 
clopedia pedagogica. E però nella sistemazione della peda- 
gogia possiamo distinguere: Metodologia sistematica della 
"pedagogia ovvero metodologia del sistema di pedagogia, e meto- 
dologia enciclopedica della pedagogia, che si riferiscono a due 
diversi modi di ordinare le cognizioni pedagogiche, al modo 
sistematico ed al modo enciclopedico. 
6. Periodi della ai- § 59. Il bisogno di riunire in un organismo logico tutti i 
p^fforia^ ® * concetti riguardanti Teducazione,? non è molto antico, mentre 
antichissimo è il bisogno di educare secondo determinate re- 
gole. A questo bisogno venne nei primi gradi di sviluppo della 
umanità corrisposto con semplici pratiche educative. E' questo 
il tempo dell'inconscia attività educativa. Più tardi s'inco- 
minciò a riflettere sull'educazione. Ma questa riflessione sul 
fatto dell'educazione, che doveva dare origine alla scienza 
dell'educazione, non venne fatta indipendentemente dagli 
altri fatti sociali, anzi da principio, si confuse con questi. 
Non fu osservato il fatto educativo in sé e per se, e separato 
da tutti gli altri fatti, ma venne considerato nel complesso 
dei fatti sociali. Gli scrittori Greci e Romani trattarono deU'e- 
ducazione solamente in quanto la considerarono come una 
funzione sociale, e ne fecero perciò un capitolo della loro 
politica, come Platone ed Aristotele, od ebbero di mira un 
ideale particolare, come la formazione dello spirito guerriero 
e spartano (Senofonte), o quello dell'oratore (Cicerone e Quin- 
tiliano) o radunarono empiricamente massime e sentenze che 
rappresentavano il risultato delle esperienze fatte dai padri 
e dai maestri, o i dettami tradizionali della sapienza volgare. 
E' questo il tempo della pratica pedagogica, la quale non con- 
siste più esclusivamente nella pratica dell'educazione, ma già 
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anche si fonda sur una certa dottrina basata sull'esperienza. 
In ogni modo in questo secondo periodo dello sviluppo della 
scienza dell'educazione — periodo che il Rein ha chiamato di 
transizione (1) — il fatto dell'educazione viene studiato empi- 
ricamente, o viene confuso con gli altri fatti sociali. Ma già 
in questo periodo si iniziano dei tentativi di sistemazione, ed 
interessante è a questo riguardo il tentativo del Comenius, 
che il Michelet chiamò il Galileo, ed il Compayré il Bacone 
dell'educazione (2). 

Interessante è il tentativo del Comenius anche per questo: 
che, mentre gli scrittori anteriori a lui avevano rivolto la loro 
attenzione esclusivamente o preferibilmente ai figli di fa- 
miglie privilegiate, il Comenius per prima trattò dell'edu- 
cazione in generale, senza distinzione di classi sociali. 

Quindi se, come avverte il Faggi, la pedagogia prima del 
Ct jmenius era confusa con la politica, limitata ad uno scopo 
particolare, esclusiva ed aristocratica nei suoi intendimenti, 
empirica nei suoi metodi, si deve al Comenius di aver trattato 
separatamente della educazione con intendimenti generali e 
di aver tentato uno svolgimento logico e scientifico delle leggi 
e dei principi della stessa. 

Il proposito del Comenius venne ripreso (3) da Giovanni 
Federico Herbart (1776-1841), il quale dà principio al terzo 
periodo dello sviluppo della scienza dell'educazione, al pe- 
riodo cioè della sistemazione della pedagogia, la quale si ot- 
tiene quando vengono ridotte a sistema scientifico tutte le 
massime, le regole ed i concetti dell'educazione. La pedagogia 
scientifica risulta adunque dalla organica sistemazione dei con- 
cetti dell'educazione, fondamentalmente elaborati su prin- 
cipi generali teoretici. In questo modo si ha quello che si 
chiama il sistema di pedagogia. 

La pedagogia generale dedotta dallo scopo dell'educazione 
(Allgemeine Pàdagogik abgeleitet atts dem Zweck der Erzie- 



(1) Cfr. W. Rein, Pàdagogik in ayetematischer Darstellung, Erster Band, 
Langensalza, Beyer und Sòhne, 1902, pag. 27 e seg. 

(2) Cfr. A. Faggi, Il Oalileo della pedagogia, Paravia, 1903; Rein 
Wilhelm, Pàdagogik in ayatematischer Darstellung, Ester Band, Langen- 
salza, 1902, pag. 27-45. 

(3) Prima deirHerbart sono degni di nota i tentativi di O. F. Schwarz 
(1766-1837) e di A. E. Niemeyer (1754-1828). 
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hungs) di Giovanni Federico Herbart, pubblicata nel 1806, 
costituisce l'avvenimento pedagogico più importante del se- 
colo XIX (1). Ed è soltanto nel secolo xix che la pedagogia è 
stata ridotta a corpo di scienza e costituita secondo un di- 
segno razionale. 

Quello che è stato compiuto in Germania dall'Herbert e 
dai suoi seguaci, è stato tentato anche in Inghilterra da 
Herbert Spencer e da Alessandro Bain, i quali veramente non 
scrissero dei libri pedagogici organici, perchè né V Educazione 
intelleUìiale morale e fisica dello Spencer, né la Scienza del- 
VEdtLcazione di Alessandro Bain sono opere di getto, bensì 
articoli spiccioli, pubblicati in riviste e poi raccolti in vo- 
lume; ma essi hanno contribuito alla formazione delle nuove 
dottrine pedagogiche. Fra i pedagogisti tedeschi però e gl'in- 
glesi vi ha questa differenza, che, mentre non vi ha peda- 
gogista tedesco il quale non abbia la sua teoria e non reputi 
l'arte educativa un'applicazione di essa, le opere pedagogiche 
inglesi invece, per quanto ricche di pregi e di osservazioni 
peregrine e di analisi acutissime, mancano, apparentemente, 
di una vera e propria teoria (2). Eppure non sarebbe difficile 
dimostrare come anche nello Spencer e nel Bain una dottrina 
pedagogica sia adombrata sotto i precetti e le idee esposte. 

In Italia coloro che per primi vollero dare organizzazione 
razionale alla scienza dell'educazione furono Antonio Rosmini 
e G. A. Rayneri. L'opera del Rayneri è un ardito e splendido 



(1) Cfr. sulla pedagogia di Herbart la recentiasitna opera del dottcTe 
Louis Gockler, La pédagogie de Herbart, Paris, Heu^hette, 1905. SuU' esempio 
deirHerbart abbondano in Germania i trattati sistematici di pedagogia. 
Citiamo a caso Th. Waitz (1821-1864), Allgenieine Pàdagogik (18ó-2): 
Ttjiskqn Ziller (1817-1882), Allgemeine Pàdagogik (ori»?inariamente Vor- 
leaungen iiber Allgemeine Pàdagogik) (1876); Einleitung in die Allgemeine 
Pàdagogik (1856); H. Kern (1823-1894), G rundr ha der Pàdagogik (ÌSIZ); 
Karl Rosenkranz, (1808-72) Pàdagogik ala »Sy«/em(1848); Ludwig Strinn- 
pell, (1809-1899) Orandriaa der Pàdagogik (1873); K. Knoke, Órundriaa 
der Pàdagogik (1894); Dorino A., Syatem der Pàdagogik in Umriaa (1804); 
W. Kein, (n. 1847) Pàdagogik im Órundriaa (1892); Pàdagogik in ayste- 
mniiacher DaraUllung, Ester Band, 1902 ; G. A. Lindner. Pedagogia ge- 
nerale e Didattica generale^ treulotti in italiano da V. Casti^lioni. Grun- 
driaa der Pàdagogik ala Wiaaenachajt, 1889. In America è stato recente- 
mente pubblicato il libro di Hermann Harrel. Horne, The Philoaophy 
of Education being the foundcUioTia of Education in the related naturai 
and mental aciencea, New- York, Macmillan Company, 1904. 

(2) P. Siciliani, La acienza nel T educazione, pag. 24-26. 
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tentativo, — secondo l'Allievo (1) — il primo tentativo fatto 
dagli italiani per imprimere alla pedagogia il vero carattere e 
la forma rigorosa di scienza. 

L'opera iniziata dal Rayneri, con propositi più larghi, e 
con idee più moderne, venne ripresa da Pietro Siciliani, il 
quale si era proposto di darci una vera enciclopedia pedago- 
gica sviluppando tutto l'organismo della scienza dell'educa- 
zione. Ma il Siciliani non potè compiere la sua opera, alla 
quale molte cose mancano (2). 

§ 60. La riunione di tutti i concetti e di tutte le cognizioni 6. Enoiclopedia 
che si riferiscono al fatto dell'educazione può essere tentata in Stema^S^'peda- 



altri modi. In una certa opposizione col sistema della pedagogia, 
trovasi Vencichpedia pedagogica. Mentre il sistema elabora 
dettagliatamente e profondamente la materia dell'educazione, 
l'enciclopedia dà uno sguardo superficiale a tutto il territorio 
dell'educazione; il sistema mira principalmente alla profon- 
dità e alla riduzione dei concetti, l'enciclopedia alla loro esten- 
sione, cercando di dare uno sguardo compiuto a tutte le co- 
gnizioni che rientrano nel vasto territorio dell'educazione. 

Quindi una prima distinzione necessaria a farsi nel campo 
della pedagogia, è quella fra sistema di pedagogia ed enciclo- 
pedia pedagogica. 

Vi sono alcuni scrittori, i quali sostengono che le cono- 
scenze intorno all'educazione possono dare origine ad un'en- 
ciclopedia pedagogica, non ad un sistema di pedagogia, ap- 
punto perchè includono soggetti d'indole molto disparata. 
Certamente non tutte le cognizioni le quali rientrano e pos- 
sono rientrare nell'enciclopedia pedagogica possono essere 
comprese in un sistema di pedagogia, il quale ha il compito 
precipuo di elaborare i concetti fondamentali dell'educazione. 

Però l'enciclopedia pedagogica, permettendo un'organica 
riunione delle cognizioni relative all'educazione, rappresenta 
un primo passo per la costituzione sistematica e scientifica 
dell'educazione. 



qogia. 



(1) G. Atxievo. Dfifft pedagof/ia m Italia dal lS4fi a/ IS^tO, ripubbli- 
cato in La pedagogia italiana antica e contemporanen, Torino, 1901, pag. 14^. 

(2) Cfr. il rnio scritto Tentatici di ordinamenti) d^lCeticiclopedia peda- 
gogica in Italia, Roma, ]*aravia, 11M)4. L'idea del Siciliani è ntata ripresa 
o^eri in Italia da Savf:rio iìk Dominicis, che dopo avere abbozzato il hiio 
pensiero in «Linee di pedagogia elementare por le soiiolo norinflli ed i maestri ♦, 
lo viene largamente svolgendo in ^La scienza comfxirata dell' educazione p. 

7. Tauro, Pedagogia, 
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Ed anche nella formazione dell'enciclopedia pedagc^ca, 
sono da notarsi due fasi, secondo che le cognizioni che si riferi- 
scono all'educazione sono raggruppate ed ordinate secondo 
un piano esterno o secondo un piano intemo. 

La forma più elementare dell'enciclopedia è Venciclopedia 
lessicografica , la quale riunisce in ordine alfabetico gli articoli 
intomo all'educazione. Il bisogno di speciali enciclopedie 
mostrasi prima di tutto in quei rami della scienza che conten- 
gono un gran numero di separate discipline e sono quindi diffi- 
cilmente riducibili ad unità. 

L'enciclopedia metodologica invece risulta, non dalla con- 
.catenazione delle parole secondo l'ordine alfabetico, ma dalla 
collegazione dei pensieri riuniti secondo un intemo piano. 
E però, per mezzo di questa intema concatenazione, l'enciclo- 
pedia metodologica si avvicina di più al sistema. 

Vi sono quindi tre modi di riunire le cognizioni apparte- 
nenti al territorio dell'educazione: Venciclopedia lessicografica, 
Venciclopedia metodologica ed il sistema. 

Ognuna di queste forme di riunione e di esposizione deUe 
cognizioni pedagogiche contiene i suoi pregi ed i suoi difetti. 

Nel sistema le cognizioni vengono logicamente organizzate 
e si derivano le une dalle altre, facendo capo ad alcuni principi 
generali, come conseguenze da leggi, e leggi da principi. H 
sistema presenta il vero carattere della scienza, la quale con- 
siste appunto in un complesso organico di teorie le quali esau- 
riscono un ordine di pensieri. Però, nel sistema i concetti sono 
così elaborati ed approfonditi che l'intensità e la profondità 
della materia è a detrimento dell'estensione, perchè molte 
cognizioni, non potendo rientrare nel piano organico di un 
sistema, vengono trascurate o pure, se vi rientrano, sono 
appena accennate, mentre meriterebbero un adeguato svolgi- 
mento. 

Gli stessi pregi e gli stessi difetti, gli uni e gli altri però 
attenuati, contiene l'enciclopedia metodologica, la quale rap- 
presenta un notevole passo nel processo di organizzazione 
delle cognizioni. 

I dizionari poi servono piuttosto di riscontro, perchè pre- 
sentano le cognizioni legate secondo un ordine esteriore, ma 
si prestano molto facilmente alle ripetizioni ed alle contrad- 
dizioni, specialmente quando, o non sono diretti da uomini 
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i quali abbiano chiaramente abbozzato nella loro mente un 
compiuto sistema di pedagogia, o sono compilati da parecchi 
studiosi i quali non seguono un medesimo indirizzo pedagogico. 

Ricca di dizionari pedagogici e di enciclopedie pedago- 
giche è la Grermania ( 1 ) . 

L'enciclopedia pedagogica si distingue dal sistema in ciò 
che la prima può abbracciare anche parti che molto indiretta- 
mente rientrano nell'organismo stretto della pedagogia, men- 
tre l'altra comprende un complesso organico di dottrine e di 
principi derivanti gli uni dagli altri. 

n sistema di pedagogia ha lo scopo precipuo di presentare 
i principi fondamentali ed i concetti capitali dell'educazione. 
Esso dà un'orientazione precisa su tutto il campo dell'educa- 
zione e dell'istruzione. Attraverso il sistema di pedagogia 
viene procurato prima di tutto un organico concettuale fon- 
damento per tutto quello che è stato elaborato sul territorio 
dell'educazione. 



(1) Per comodità dei lettori diamo notizia delle principali enciclopedie 
pedagogiche in ordine cronologico: Heroano, Pàdagogische Realtmykto- 
pddie, 2* ediz. in due volumi. Lipsia, 1851-1852 (enciclopedia leasicografica); 
MCnch, Universallexikon der Erziehunga und UrUerrichtsUhre, 3* ediz. in 
tre volumi, Ausburg, 1859-1860 (enciclopedia lesBÌcogra6ca); Stoy Karl 
VoLKMANN, Enzyklopddie, Methodologie und Litteraiurder Pàdagogik, l^ediz., 
Lipeia, 1861, 2* ediz., 1878 (modello insuperabile di enciclopedia metodo- 
logica della pedagogia); K. A. Schmid, Emiklopddie dea gesamten Erzie- 
hunga und UntenricfUaweaena, hearheitet von einer Amahl Schulmànner und 
Oelehrten hrag. unter mitwirkung von F. Palmer und WUdermiUh, 1* ediz. 
in 11 volumi dal 1858 al 1875; 2* ediz. in 10 volumi curata sino a tutto 
il (y* volume dallo Schmid e poi da W. Schrader, 1876-1887 (enciclopedia 
lessicografica); Petzoldt, Handwórterbuch fùr den deutachen Volkaaehullehrer, 
Lipsia, 1* ediz., 1872-1873; 2> ediz. curata dal Kroder, 1877-1878 (enciclo- 
pedia lessicografica); A. Vooel, Syatemaiische Enzyklopàdie der Pàdagogik, 
Eisenach, 1881 (enciclopedia metodologica); G. A. Lindner, Enzyklopddiachea 
Handbuch der Erziehungakunde, Vienna e Lipsia, 1* ediz., 1882; F. Sander, 
Lextkon der Pàdagogik, 1* ediz., Breslavia, 1884; 2* ediz. 1889 (enciclopedia 
lessicografica); A. Baumbister, Handbuch der Erziehunga und Unterrichia- 
lehre fùr hòhere SchtUen, diviso nelle quattro seguenti parti : 1° OeachidUe 
der Pàdagogik; 2® Die organiaation dea hóheren Schuitveaena in tutti gli 
Stati di Europa; 3« Theoretiache Pàdagogik und allgemeine Didaktik; 
4» Praktiache Pàdagogik fùr hòhere Lehranatalten ; 5° Spezielle Didaktik 
und Meihodik (manuale enciclopedico per le scuole secondarie); W. Reik, 
Encyklopàdiachea Handbuch der Pàdagogik, 1* ediz., Langensalza, 1895-1900, 
1* ediz. in sette volumi; 2* ediz. in otto volumi. 1902 (enciclopedia lessico- 
grafica — in corso di pubblicazione) ; F. Buisson, Dictionnaire de Pédagogie et 
d^inatruction primaire, in quattro volumi, Parigi, 1878-1887 (enciclopedia les- 
sicografica); A. ii\RTiNAZzou e L. CRzn^nOy Dizionario illuatrato di pedagogia. 
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7. Metodo d'inse- § 61. Lo studio del metodo d'insegnamento della pedagogia 
TOd^^ia ^^^'* rientra nella metodologia speciale delle diverse discipline, la 
quale è subordinata non solo al carattere delle diverse disci- 
pline, ma anche e soprattutto al carattere dei gradi ed ordini di 
scuola, nei quaU l'insegnamento di una determinata disciplina 
viene impartito. 

Incominciamo di qui la nostra ricerca. 

In quali gradi dì scuola viene impartita la pedagogia? 

L'insegnamento della pedagogia viene precipuanxente 
impartito in quegli istituti che hanno per ufficio di formare 
gl'insegnanti e gli educatori e quindi nelle cosidette scuole 
normali per la preparazione degl'insegnanti della scuola popo- 
lare e nelle scuole normali superiori per la preparazione degli 
insegnanti della scuola media. Inoltre, per una finalità del 
tutto teoretica, la pedagogia viene impartita nelle università 
con un duplice scopo, cioè di esposizione delle verità pedago- 
giche di già accertate e di ricerca di nuove verità. 
a) nelle univer- Mirando l'università aR' esposizione ed alla dimostrazione 
' del sapere da una parte e dall'altra aXVaumento delle cogni- 

zioni per mezzo di individuali o collettive ricerche, il metodo 
d'insegnamento delle diverse scienze deve in essa riflettere 
queste due precipue finalità degli istituti universitari stessi ; 
e, cioè, da una parte il metodo d'insegnamento delle diverse 
scienze nelle università deve riprodurre il metodo sisteìnatico, 
quello col quale si ordinano e si sistematizzano logicamente 
le diverse cognizioni relative ai diversi oggetti che formano 
gli argomenti principali delle diverse scienze, e dall'altra 
esso deve ricongiungersi al metodo inventivo o euristico, me- 
diante il quale, con processi speciali, si ricercano nuove 
verità, si rendono più chiare e si approfondiscono le verità 
già note e si estende il cerchio delle cognizioni nelle diverse 
scienze. 

E quindi il metodo didattico delle diverse scienze nelle uni- 
versità da una parte si collega al metodo sistematico e dal- 
l'altra vuol essere un avviamento al metodo inventivo. Organo 
distributivo di dottrina da una parte ed officina di lavoro scien- 
tifico e di ricerca individuale e collettiva dall'altra, l'insegna- 
mento universitario deve anzitutto proporsi come scopo l'or- 
dinamento sistematico delle diverse scienze e l'aumento delle 
cognizioni e presentarsi quindi come modello di esposizione 
e di ricerca, contribuendo ad essere di guida e di avviamento 
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ai futuri scienziati nelle loro ricerche individuali e nell'ordina- 
mento delle cognizioni relative alle diverse scienze. 

E però il metodo d'insegnamento della pedagogia nelle imi- 
versi tà, derivando dai fini di questi istituti, deve essere do- 
minato, nella sua struttura e nel suo complesso, dalle fonda- 
mentali norme logiche che governano il metodo sistematico 
ed il metodo inventivo. 

Nell'istruzione superiore infatti le difficoltà del metodo 
didattico tendono a scomparire nell'unità intellettuale di 
chi insegna e di chi apprende, ed il metodo didattico tende a 
confondersi col metodo sistematico e con quello euristico. E 
quindi, per la conoscenza del metodo d'insegnamento della 
pedagogia nell'università, si rimanda alla trattazione del me- 
todo di ricerca e di ordinamento delle verità pedagogiche (1). 

Ma l'insegnamento della pedagogia viene impartito anche 6) nelle scuole 
e soprattutto nelle scuole normali, le quali possono essere di normali 
due gradi: scuole normali per la preparazione degli insegnanti 
delle scuole medie; scuole normali per la preparazione degli 
insegnanti delle scuole primarie. 

Quale dovrà essere il metodo d'insegnamento della peda- 
gogia in questi due gradi di scuola? Esso verrà certamente 
subordinato ai fini di queste scuole che sono quelli della for- 
mazione professionale degl'insegnanti. 

Poiché le scuole normali debbono sempre aver presente 
il loro scopo precipuo, tutt^ le materie che in esse s'insegnano 
debbono servire di mezzi per Tattuazione del medesimo. Pre- 
varrà su tutte la pedagogia, come la materia fondamentale 
ed informatrice dell'istituto normale ed il fulcro intomo a 
cui tutte le altre discipline si aggirano. 

Nelle scuole normali l'insegnamento della pedagogia è 
subordinato alla preparazione professionale degli insegnanti. 
Come tale, esso ritrova il suo punto di appoggio, o la sua cli- 
nica, nelle classi di tirocinio e si estende soprattutto su quella 
parte della pedagogia applicata che denominasi pedagogia scola- 
etica, ed in modo speciale su quella parte della pedagogia sco- 
lastica che si riferisce al grado di scuola per il quale le scuole 



(1) Vedi la mia prelezione «1 corso Ubero di pedagogia neir università 
di Roma, La pedagogia nelVunirtr&ità (18 gennaio 1904) e la prelezione del 
prof. Luigi Crbdaro, Uinaegnamento univertitario della pedagogia (15 gen- 
naio 1903). Non è qui fuor di lnofi:o ricordare che un corso universitario può 
wsere o propedeutico^ o mono grafico , o enciclopedico, o nstematico. 
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normali preparano gl'insegnanti, e cioè la pedagogia e la di- 
dattica (generale e speciale) delVinaegnamenio secondario per 
le scuole normali superiori, e la pedagogia e la didattica (ge- 
nerale e speciale) delV insegnamento primario per le scuole 
normali inferiori (1). 

Stabiliti i principali punti che debbono costituire la strut- 
tura dell'insegnamento della pedagogia nelle scuole normali, 
vediamo quale debba esseme il metodo didattico. 

Il metodo d'insegnamento della pedagogia nelle scuole 
normali risulta dalla struttura stessa di questo istituto, che 
ritrova nella scuola di tirocinio il campo di osservazione e di 
esperimentazione delle norme pedagogiche. Le norme peda- 
gogiche debbono derivare nella scuola normale per la maggior 
parte con processo induttivo dalle osservazioni che si possono 
fare nella scuola di tirocinio e dagli esperimenti che vi si pos- 
sono anche tentare. 

Quindi il metodo che dovrebbe prevalere nelle scuole 
normali per l'insegnamento della pedagogia, dovrebbe essere 
il metodo induttivo, il quale dalla osservazione, dalla riimione 
e dalla comparazione dei fatti deriva norme, leggi e principi 
generali. 

Ma la pedagogia di un determinato ordine o grado di scuola 
non può essere compresa senza la conoscenza non solo della 
pedagogia scolastica, ma anche della pedagogia generale. 
I principi generali della pedagogia di un determinato grado 
od ordine di scuola vengono dedotti dai principi generali della 
pedagogia scolastica, come questi alla loro volta sono dedotti 
dai principi della pedagogia generale. Quindi, poiché la peda- 
gogia di un determinato grado od ordine di scuola non può 
essere compresa senza la conoscenza della pedagogia scolastica, 
e questa non può venire intesa senza la conoscenza della pe- 
dagogia generale, poiché per via di deduzione dalla pedagogia 
generale si passa alla pedagogia scolastica, e da questa alla 
pedagogia dei diversi ordini e gradi di scuola, perciò il metodo 
deduttivo non può essere trascurato nelle scuole normaU. 

(1) In Italia non abbiamo vere e proprie scuole normali superiori, 
eccetto quella di Pisa, ma solo scuole di magistero, annesse alle facoltà 
di filosofia e lettere e di scienze delle università. Cfr. i miei scritti: Scuàoh 
normali superiori, Catania, 1903; L'insegnamento della pedagogia nelle 
Università italiane e negli Istituti superiori femminili di magistero. Porto 
Maurizio, 1902; Per le nostre facoltà di lettere, Roma 1897, / temi di pe- 
dagogia nelle scuole normali, Roma, 1902. 
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Anzi, in questi istituti, l'uno e l'altro metodo s'intrefcciano e 
sì fondono. 

Mediante schematici processi deduttivi è quindi possibile 
nelle scuole normali presentare tutto l'organismo della peda-* 
gogia in rapporto al grado di scuola per il quale si preparano 
gl'insegnanti, e mediante laboriosi processi induttivi, è possi- 
bile, dall'esame e dallo studio di fatti particolari raccolti nella 
scuola di tirocinio, ascendere allo studio di principi sempre 
più generali. 

Dal metodo d'insegnamento che si fa prevalere nelle scuole 
normali deriva anche la distribuzione delle diverse materie com- 
prese nella pedagogia nelle successive classi delle scuole normali. 

Facendo, p. es., prevalere il metodo induttivo, nelle scuole 
normali che preparano i maestri delle scuole elementari, si 
incomincierà nella prima classe dallo studio di fatti partico- 
lari relativi alla scuola elementare, con osservazioni intorno 
agli alunni, per andar poi grado grado nella seconda classe ad 
uno studio complessivo della scuola elementare nella sua 
struttura, nel suo funzionamento e nelle sue relazioni con la 
pedagogia scolastica; e per giungere finalmente nella terza 
classe allo studio della pedagogia generale e della storia dei 
principali sistemi pedagogici. 

Riassumendo: nella scuola normale per la preparazione 
dei maestri per la scuola elementare, le parti della pedagogia 
dovrebbero essere così distribuite: 

1° anno. Studio della scuola elementare; 
2° anno. Pedagogia dell'insegnamento elementare in sé 
ed in relazione *con la pedagogìa degli altri gradi di scuola e 
con la pedagogia scolastica in generale; 

3° anno. Studio della pedagogia scolastica in rapporto 
alla pedagogia generale. Principi di pedagogia generale. Storia 
dei principali sistemi di pedagogia. Cenni intomo alla storia 
deUa scuola elementare e della scuola normale. Princìpi di 
legislazione scolastica dell'istruzione elementare. 

Questo modo di ordinamento della materia pedagogica 
nelle tre classi dell'istituto magistrale è consigliato anche da 
ragioni psicologiche, derivanti dalla considerazione» dell'età 
nella quale gli allievi maestri frequentano le scuole normali, 
dal grado di cultura che vi portano e dalla struttura mentale 
di cui si presume siano fomiti. Queste considerazioni consi- 
gliano a far prevalere in detti istituti il metodo indvMivo ed a 
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rinviare quindi lo studio, pur indispensabile e fondamentale, 
della pedagogia generale all'ultimo anno (1). 

Nelle scuole normali superiori invece, specialmente quando 
sono congiunte agli istituti universitari, i due metodi s'in- 
trecciano o potrebbero intrecciarsi, quando le scuole di ma- 
gistero, o scuole normali superiori, avessero annesso, come 
scuole di tirocinio, un corso completo di scuola secondaria. 
In tal caso la scuola secondaria servirebbe come clinica, come 
campo di osservazione e di esperimentazione, per l'insegna- 
mento della pedagogia. Oggi come oggi, l'insegnamento della 
pedagogia nelle scuole di magistero è un insegnamento asso- 
lutamente verbale e prevalentemente deduttivo. E, come 
tale, ben ristretto influsso esso può esercitare, appunto perchè 
privo di materiali di osservazione e di campi di esperimenta- 
zione; e però mancano i fatti particolari, che servano di base 
per le induzioni pedagogiche, ne si possono fare osservazioni 
dirette dalle quali indurre principi e leggi generali. 

Se invece alle scuole di magistero fossero annessi dei corsi 
completi di scuole secondarie, allora l'insegnamento della 
pedagogia vi potrebbe essere seriamente disciplinato, contem- 
perandovi il metodo induttivo con quello deduttivo, fed accor- 
dando siffattamente l'uno con l'altro che l'organismo tutto 
della pedagogia in generale e quello della pedagogia dell'inse- 
gnamento secondario in particolare rimanessero impressi 
nel pensiero del futuro insegnante di scuola media (2). 

In tal modo verrebbero nel tempo stesso a contemperarsi 
l'insegnamento pedagogico delle università, insegnamento 
assolutamente scientifico e teorico, con quello a scopi pratici e 
professionali delle scuole di magistero, l'uno riproducent^ ed 
illustrante i metodi delle ricerche, dell'ordinamento e dell'espo- 
sizione della pedagogia, l'altro induttivo-deduttivo ricolle- 
gante l'insegnamento alla scuola ed alla vita.* 
e) nei corsi popò- Ma, sebbene l'insegnamento della pedagogia sia prevalen- 

lan d'istruzione temente decli istituti magistrali, cioè di quelli che preparano i 
e di educazione. ^ ® i i j . 

malestri per le scuole elementari e per le scuole medie, non 



(1) Cfr. G. Cesca, V insegnamento della pedagogìa generale nelle scuole 
normali, in Bollettino delV Associazione pedagogica nazionale, aprile 1900. 
Vedi pvire i vari miei articoli sulle scuole normali in Italia e negli altri 
paesi civili nel predetto Bollettino che diressi per sette anni (1899-1905). 

(2) Cfr. Langlois Ch. V., La préparation professionnelle à Venseigne- 
mcntsecondaire, Paris, 1903 ; Chabot Ch., La Pédagogie au lycée, Paris, 1902. 
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pertanto esso può venire impartito, anzi viene impartito non 
soltanto in quelle istituzioni speciali, che preparano maestri 
per ordini speciali di scuole, come, p. es., per gli istituti di 
educazione riparatrice, per i sordomuti, per i ciechi, per i cor- 
rigendi, come per gli istituti di educazione infantile e per quelle 
istituzioni che pur sarebbero tanto necessarie di preparazione 
all'ufficio di istitutore nei convitti e di istitutrice nelle famiglie, 
ma anche nei corsi popolari d'istruzione e di educazione, in 
quei corsi che sono utili a tutti. 

Nessuna scienza, come la pedagogia, può tanto interes- 
sare gli uomini; nessuno studio può riuscire loro più utile e 
necessario. La pedagogia è la scienza sociale per eccellenza, 
quella che più direttamente ci riguarda come uomini, come 
cittadini, come padri (1). 

Quale sarà il metodo della pedagogia in queste istituzioni? 

Negli istituti che hanno lo scopo di preparare insegnanti 
per ordini speciali di scuola, l'insegnamento della pedagogia 
deve approfondirsi specialmente in quelle parti che più 
direttamente si riferiscono alle istituzioni per le quali queste 
scuole normali speciali preparano i maestri. E poiché tutte 
queste scuole normali speciali hanno bisogno di speciali cli- 
niche, cosi in queste gl'insegnanti ritrovano il materiale di 
osservazione ed il campo di esperimentazione. E però in queste 
scuole normali speciali il metodo d'insegnamento della peda- 
gogia deve nel tempo stesso essere induttivo e deduttivo, o 
meglio, contemperare i due metodi per il conseguimento dei 
fini della scuola. 

Nelle istituzioni popolari poi si deve preferire, più che sia 
possibile, il metodo induttivo, che riesce sempre più facile 
all'intelligenza delle persone poco colte, nelle quali l'osserva- 
zione dei fatti spesso ha più valore della enunciazione delle 
leggi e dei principi generali (2). 



(1) Cfr. il mio scritto V inBegnamento della pedagogia nelle univereitó 
popolari^ in Bollettino delV AMociazione pedagogica nazionale, anno 1901, 
fase. Vili. 

(2) Un buon manuale di pedagogia per i corsi popolari di educazione 
e di istruzione ò stato recentemente compilato da F. Gache, V.édtteation 
du peuple - Le nouveau - né, V enfant, Vadoleacent, Paris, Alcide Picard et 
Kaan, 1904, con una bella prefazione di Ferdinando Buisson. 
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Capo I. 
n eoncetto di educazione nel principali sistemi di filosofia. 

SoMMABio. — 1. Pedagogia e filosofia - 2. Pedagogia cristiana - 3. Idea- 
lismo - 4. Materialismo - 5. Sensismo - 6. Evoluzionismo meccanico 
- 7. Determinismo psichico. 

§ 62. L'educazione è un faUo ed è un concetto; dà origine ad i. Pedagogia 
un'arce e ad una scienza. L'educazione come fatto è un com- fi^^^'ofl*- 
plesso di operazioni che si svolgono naturalmente, come con- 
cetto è l'idea del fatto stesso. L'educazione come arte risulta 
dal complesso ordinato di azioni cospiranti ad uno scopo deter- 
minato; come scienza è lo studio riflesso di questo complesso 
di azioni. *^^^. 

n fatto ed il concetto dell'educazione s'illustrano e si 
mutuano a vicenda. Il concetto determina il fatto, il fatto 
illustra il concetto; questo risponde alla realtà fenomenici, 
quello al pensiero. La verità risulta dall'adeguazione del con- 
cetto al fatto. Il tentativo di questa adeguazione viene com- 
piuto dal sistema filosofico, il quale, come filosofia generale, 
rappresenta lo sforzo del pensiero umano, per spiegare la 
realtà ed i diversi aspetti della medesima. Ogni sistema di 
filosofia è un tentativo di spiegazione dei fatti della realtà. Fra 
questi vi è anche il fatto dell'educazione. E però ogni sistema 
di filosofia tenta anche di spiegare il fatto dell'educazione e 
porge un concetto della medesima. 

Quindi il concetto dell'educazione deriva da una parte 
dall'osservazione del fatto dell'educazione e dall'altra è su- 
bordinato al complesso del sistema filosofico che tenta di 
spiegare i diversi fatti della realtà. 
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Poiché ogni sistema di filosofia include la spiegazione del 
fatto dell'educazione, il concetto della medesima è relativo 
ai diversi sistemi filosofici. Solamente dunque la storia dei 
sistemi di filosofia può illuminarci intomo all'evoluzione del 
concetto di educazione. 

Si conviene dunque passare in rassegna a larghi tratti i 
diversi sistemi di filosofia per spiegarsi l'evoluzione del con- 
cetto di educazione. 

Incominciamo con la filosofia cristiana. 
8. Pedagogia cri- § ^3. La dottrina pedagogica che accoglie i principi della 
Btiana. religione cristiana è il sistema pedagogico, che, in Germania, si 

suole ancora intitolare pedagogia cristianay perchè i suoi prin- 
cipi sono quelli stessi del Cristianesimo, i quali informavano 
una volta anche la pedagogia italiana nella cosidetta scvola 
pedagogica italiana o rvazionale, rappresentata dal Rosmini, 
dal Rayneri, daXT Aporti, dal Lambrtischini, dal Tommaseo^ 
dal Thotiar, da Cristoforo Bonavino (1). 

La teoria cristiana consta di due parti, corrispondenti a 
due diverse classi di principi: l'una è dottrina naturale e ra- 
zionale ed i suoi principi si svolgono in teoremi che la ragione 
stabilisce con la sua attività speculativa; l'altra è dottrina 
soprannaturale e sovrarazionale ed i suoi principi sono dogmi 
che la ragione deve apprendere da una rivelazione superiore. 
La prima è dunque una dottrina filosofica che il Cristianesimo 
ereditò in gran parte dalle scuole greche, soprattutto da Pla- 
tone e da Aristotele, e che seppe ridurre in un sistema di teismo 
e di spiritualismo, sempre però fecondato da principi supremi 
di religione cristiana. La seconda invece è una dottrina teolo- 
gica che il Cristianesimo fondò sull'autorità di una rivelazione 
soprannaturale e professa in forma di misteri sovraintelli- 
gibili (2). 

La pedagogia cristiana, quindi, pur derivando diretta- 
mente dalla prima parte, è informata ai principi della seconda 
parte della dottrina cristiana, e, mentre è un'applicazione della 
filosofia all'arte dell'educare, è sempre però un'applicazione 
della filosofia cristiana impregnata di teologismo ortodosso. 

(1) Su questa scuola, vedere il libro di Antonino Parato, La msuola 
pedagogica nazionale, 

(2) Ausonio Franchi, Lezioni di pedagogica, Siena tip. ed. San Ber- 
nardino, 1898, pag. 133-134. 
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E quindi la pedagogia cristiana deriva da un sistema filosofico 
tutto fondato nei dogmi e nei misteri e quindi potrà essere 
ben professata in nome di una fede o di una rivelazione, ma 
non mai a titolo di scienza. 

Infatti i punti principali della filosofia cristiana, secondo 
il Franchi, sono due: 

l^' Dio, l'Ente infinito ed etemo, creatore dell'Universo 
finito e temporaneo, principio e fine di tutto l'ordine naturale 
e morale; 

2° L'uomo, dotato di un'anima spirituale, di una vo- 
lontà libera e di una coscienza imputabile dei suoi atti, con 
un'aspirazione naturale alla felicità nel possesso di un Vero 
e di un Bene perfetto e quindi infinito. 

Siccome questa aspirazione non può venire mai appagata 
nella condizione della vita presente, così essa presuppone ed 
attesta la perpetuità dello spirito umano in un'altra vita 
futura. 

Ne segue con tutta evidenza, che la destinazione del- 
l'uomo, secondo la pedagogia cristiana, per legge di sua na- 
tura, si è di conformare il più e meglio possibile, la reietta 
della vita presente all'ideale della vita futura, cioè di atten* 
dere in questa vita al culto del Vero e del Bene, in modo da 
rendersi degno nell'altra vita del sommo Vero e del sommo 
Bene, in cui è riposta la sua felicità. La quale destinazione 
involge quindi una doppia finalità: l'una prossima della vita 
reale, temporanea, l'altra ultima, della vita ideale, sempiterna. 
Indi il doppio fine dell'educazione, come avviamento ed ap* 
parecchio alla doppia vita dell'uomo: fine 'prossimo^ avviare 
l'alunno al suo perfezionamento relativo nella vita presente; 
fine ultimo, avviare l'alunno alla sua perfezione assoluta nella 
vita futura (1). Duplice è quindi il carattere del perfeziona- 
mento cui deve mirare tutta l'educazione: carattere generico, 
prepara^zione al conseguimento dell'ultimo fine; carattere spe- 
cifico, preparazione in ordine a tutto l'uomo considerato in 
se stesso, in rapporto col prossimo e con l'umanità. 

La finalità dell'educazione nella pedagogia cristiana deriva 
quindi da un'etica e da una metafisica teologica, le quali non 
tengono conto dell'effettiva natura dell'uomo, di modo che 
l'educazione si presenta come una violenza che si fa alla natura 

(1) A. Franchi, op. cit., pag. 135. 
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dell'individuo umano. Ora questa violenza non trova riscontro 
in un'adeguata dottrina della natura dell'educando. L'edu- 
cazione rimane in tal modo un complesso di azioni esteriori, 
le quali vengono applicate all'individuo educando .Ma quale 
è la natura dell'educando? Come queste azioni esteriori si 
uniformano alla medesima per attuare lo svolgimento del- 
l'uomo in ordine alle sue finalità? 

La pedagogia cristiana ammette come prima legge finale 
dell'educazione la seguente: abituare l'alunno all'esercizio 
della sua libertà. E per libertà intende non la licenza da ogni 
l^gg^i ni^ l'emancipazione di ogni servitù dello spirito dal 
corpo, della vita mentale dalla vita animale^ di modo che 
l'individuo umano si possa abituare a governarsi con la retta 
ragione in ogni cosa, nel pensare, nel volere, nell'operare. 

La prima legge finale dell'educazione è dunque, secondo la 
pedagogia cristiana, avviare l'alunno all'acquisto della sua 
indipendenza. 

Ma come ottenere ciò, se l'educazione è una violenza che si 
compie sull'alunno, se l'educazione è un complesso di azioni 
esteriori che s'impongono alla volontà dell'educando? Può 
essere veramente l'indipendenza il termine ultimo dell'edu- 
cazione cristiana, se questa porta necessariamente la sommis- 
sione e la dipendenza, se non, come reazione, la ribellione? 
Ed in qual modo l'uomo potrà subire ed adattare a sé gli 
ideali dell'educazione, se la natura umana non si conosce? 

Secondo la tradizione cristiana l'uomo fu ordinato a rag- 
giungere un premio a cui le sue forze naturali non sarebbero 
state bastevoli. A questo fine Iddio lo abilitò per mezzo di un 
dono spirituale, cioè la grazia. L'uomo peccò e perdette questo 
dono per causa del peccato. Iddio redense l'uomo e gli ridonò 
la grazia perduta per i meriti di Gesù Cristo Redentore. Per 
questa caduta la natura umana tralignò ed il corpo è in con- 
trasto ed in lotta continua con lo spirito: contrasto per il 
quale all'uomo riesce impossibile fare il bene, se Iddio noi 
soccorra con la grazia. Quindi, secondo la religione cristiana, 
la natura umana è travagliata da un intemo e terribile con- 
trasto, e l'educazione, che si propone di togliere questo con- 
trasto e d'imporre le forze spirituali alle forze corporali, non 
riuscirebbe a nulla senza l'intervento della Orazia divina; 
quindi il fatto dell'educazione nella pedagogia cristiana si 



determinista. 
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spiega coUMntervento di un elemento estraneo, dì natura teo- 
logica. E poiché da questo elemento estraneo e non dalla 
nostra attività dipende l'esito dell'interno conflitto umano, 
cosi l'umana libertà non è più sostenibile, ed il concetto del- 
l'educazione dato dalla pedagogia cristiana è, sotto il punto di 
vista scientifico, un concetto pregno di contraddizioni, in 
quanto, secondo questa pedagogia, la vera educazione la 
compie Iddio, e quindi la vera educazione è V educazione prov- 
videnziale (1). E però la pedagogia cristiana, dal punto di 
vista teorico, non è capace di porgere un concetto puramente 
scientifico dell'educazione. 

§ 64. Né una teoria del fatto dell'educazione può esser 3. Idealismo in- 
data dalla dottrina dell'idealismo indeterminista (2). 

Gli idealisti infatti ammettono la libertà trascendentale^ la 
quale consiste nel potere che ha l'uomo di svilupparsi libera- 
mente da sé sino ai più alti gradi, nell'ammettere, cioè, il 
libero arbitrio assoluto. 

Empiricamente dunque il passaggio dello spirito dell'edu- 
cando dalla potenza all'atto avviene mediante una certa rela- 
zione dell'educatore con l'educando; speculativamente invece 
si richiede, perché tal passaggio avvenga e sia vero passaggio, 
che la potenza stessa si attui autonomicamente per legge 
immanente alla sua natura. 

La dualità di educatore e di educando si risolve nell'idea- 
lismo in una sola ed unica attività: l'educando è il vero edu- 
catore. 

Secondo l'idealismo indeterminista condizione dell'ap- 
prendere e dell'insegnare è la risoluzione della dualità di mente 
che apprende e di mente che insegna nell'unità della mente 
che conosce; ed in generale la dualità dello spirito si risolve 
nell'unità dello spirito, che é il principio fondamentale del- 
l'educazione. L'educazione perciò é formazione dello spirito 
secondo le leggi dello spirito, lo sviluppo dello spirito secondo 
la sua natura (3). 



(1) «Poi creazionismo (così il De Dominici 8 nella Scienza comparala 
deir educatone, pag. 94) Dio si rivela all'uomo e lo ammaestra: è lui il 
suo prteeiioré, lui il suo mèìUare, la sua guidai. 

(2) Vedere io scritto dell* Herbabt, Sui rapporti delV idealismo e della 
pedagogia, 1831-1832. 

(3) Cfr. O. Gentile, Del concetto acientifico della pedagogia, Roma, 1901. 
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In questa formazione è del tutto empirica la distinzione 
dello spirito che forma e dello spirito che è formato; e di reale 
non v'ha se non lo spirito, unico spirito, che forma sé da sé 
secondo le sue determinazioni storicamente necessarie. Ma 
se l'educazione è lo sviluppo dello spirito, e lo sviluppo dello 
spirito è l'oggetto proprio della filosofia dello spirito, la peda- 
gogia, in quanto scienza, non è se non la filosofia dello spirito. 
Quindi,^ secondo l'idealismo, non vi è una vera scienza del- 
l'arte di educare, e però con la dottrina dell'idealismo è impos- 
sibile avere un concetto esatto dell'educazione che sia di fon- 
damento ad una dottrina scientifica dell'educazione (I). 

Ammessa la teoria dell'idealismo indeterminista, viene an- 
nullata quindi l'azione dell'educazione, appunto perchè lo svi- 
luppo dell'uomo è dovuto tutto a se stesso e nessuna azione 
possono su lui esercitare gli agenti estemi e neanche quindi 
gli educatori, in quanto lo spirito dell'educando può seguire 
lo spirito dell'educatore, ma seguendo questo spirito segue 
pure la propria natura spirituale. 

Gli idealisti non giungono a spiegare la dualità dell'edu- 
cando e dell'educatore, e la suggestione che questo esercita su 
quello. Ammettendo lo sviluppo autonomo dello spirito, si 
viene a distruggere ogni concetto di educazione, in quanto 
l'educazione ammette da una parte un educando e dall'altra 
delle forze che agiscono su di lui, anzi suol essere la teoria di 
queste forze in rapporto all'educando ed alle finalità dell'edu- 
cazione. Se si ammette invece che lo spirito si sviluppa da sé, 
che bisogno vi è di un'azione speciale che si denomina edu- 
cazione? L'educazione in tal caso potrebbe riuscire un'opera 
non solo inutile, ma anche dannosa. 
4. Materialismo. § 65. Il materialismo si oppone all'idealismo, perché, mentre 

questo ammette lo sviluppo indipendente dello spirito del- 
l'educando, l'altro ritiene che tutto dipende da svolgimento ed 
elaborazione della materia e tutto quindi si riduce a svolgi- 
mento meccanico dell'essere. Il materialismo adunque tra- 
sforma lo sviluppo umano in una vera meccanica delle forze 



(1) Cfr. TuTSKON ZiLT.ER, Einleùung in die Allnemeine Pddagogik, 
2* ediz., Langensalza, 1901, cap. IH, « Der fatalismus iind die Lehre von 
der trascendentalen Fretheii ». 
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materiali, ed assume gli organi del corpo come mezzi educativi; 
donde poi deriva il concetto della macchina umana, e dell'uomo 
macchina,^cioè di un essere perfettamente unificato e com- 
plicato. 

Ammesso il principio dello sviluppo meccanico dell'uomo 
che è quasi sviluppo fatale dell'educando, ammesso questo 
fatalismo dello sviluppo umano, viene annullata anche l'a- 
zione dell'educazione, perchè viene annullato il concetto di 
ogni finalità dell'educazione. L'opera dell'educazione è ricon- 
dotta non ad altro se non ad una riproduzione dello sviluppo 
meccanico dell'educando. 

L'azione educativa non può invece sussistere, come arte 
riflessa, senza il principio di un fine, di uno scopo a cui questa 
azione deve tendere. 

I materialisti però, riducendo tutto al processo di causalità, 
non pofisono ammettere un fine determinato nell'opera edu- 
cativa. 

Di qui si vede come i materialisti siano obbligati a porre 
come fine dell'educazione lo svolgimento armonico delle attività 
umane, il quale poi non si può ammettere come vero fine 
dell'educazione, perchè le attività umane debbono essere svolte , 

per un fine e lo svolgimento armonico delle medesime 'non 
può essere se non un mezzo per raggiungere uno scopo. I ma- 
terialisti invece non solo nel mondo materiale, ma anche in 
quello spirituale, negano ogni finalità, e tutto riducono a pro- 
cesso di causalità, e quindi aimullano l'educazione come com- 
plesso di azioni preordinato al conseguimento di un fine e la 
riducono a semplice e libero sviluppo di attività. 

§ 66. Il materialismo moderno si presenta sotto due forme: 5. sensismo. 
quella del sensismo e quella deW evoluzionismo meccanico, il 
quale si fonda sxxìV innatismo ereditario. 

La filosofia del sensismo ottenne in Francia e fuori, nel 
secolo xvrii, un immenso successo. Essa fu sostenuta dal 
CoTìdillac, dal barone d'Holha^h, daXYHelvétius, dal Diderot, 
dal La Meitrie, il quale può essere considerato come il vero fon- 
datore del materialismo francese e che scrisse appunto una 
opera divenuta celebre col titolo: L'homme-machine, nella 
quale si estende l'automatismo psicologico dall'animale al- 
l'uomo. I principi del sensismo francese vennero continuati 

8. Tauro» Pedagogia. 
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poi in Germania dal Biichner, dal MoUachott, dal Vo0 e dal 
Czoìbe, 

Secondo il sensismo, l'uomo può considerarsi come una 
tavola rasa, sulla quale si possono imprimere tutte le qualità 
che si vogliono. L'uomo non ha nulla in sé di originario, ma 
tutto gli viene dall'esterno per mezzo dei sensi. Secondo il 
sensismo l'educazione può tutto, purché penetri per la via dei 
sensi. E' nota la sentenza di Helvétius: « L'uomo nelle mani 
dell'educatore è come la creta nelle mani del vasellaio». 

Secondo questa dottrina quindi l'educazione non è lo svol- 
gimento di attività che sono in germe nell'educando in rapporto 
ad un fine che si vuole conseguire, ma l'applicazione di forze 
esteriori all'educando. Infatti che cosa si può trarre dall'in- 
timo di un essere se in esso non v'é proprio nulla? Il sensismo 
vi produce quindi un meccanismo educativo, che riesce ad un 
vero dispotismo pedagogico, e non vi dà invece quello che è 
l'essenziale dell'azione educativa, cioè il dinamismo educativo. 
Quindi nel sensismo non si può avere un concetto esatto del- 
l'educazione, come di cosa che risulti dall'incontro di due vo- 
lontà, di cui l'una formata e l'altra in formazione. 

L'idealismo annulla quindi l'educatore, il sensismo l'e- 
ducando, n concetto dell'educazione invece non può derivare 
se non da un'adeguata soluzione del dualismo di educatore e 
di educando. 

0. Evoluzionismo § 67. L'evoluzionismo meccanico e dominato da un altro 
principio: quello dell'innatismo ereditario. Per gli evoluzionisti 
meccanici l'uomo non viene al mondo come una tavola rasa, 
anzi porta impresse nel suo organismo tutte le esperienze dei 
suoi antenati e quindi anche la ragione del suo sviluppo e la 
meta del suo destino. Secondo questa dottrina il principio di 
eredità domina lo sviluppo degl'individui umani; e quindi 
contro la forza dell'eredità nessuna azione può esercitare 
l'arte educativa. L'evoluzionismo meccanico porta ad una 
conseguenza contraria al sensismo, perchè, mentre l'ottimismo 
e dogmatismo pedagogico sono la conseguenza del sensismo, 
l'evoluzionismo meccanico mena allo scetticismo ed al pessi- 
mismo riguardo all'azione e all'efficacia educativa: « Non sono 
infatti gli ereditisti i quali non dubitano di affermare che le 
influenze morali, le suggestioni molteplici del mezzo-ambiente, 
l'esempio e l'arte pedagogica non potranno partorire altro che 



meccanico. 
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delle eccezioni? Che la regola è sempre l'eredità? » (1). Con 
revoluzionismo meccanico quindi si ricade in una specie di fa- 
talismo ereditario, che annulla quasi del tutto l'azione del- 
l'educatore. 

Quindi neanche nell'evoluzionismo meccanico è possibile 
avere un concetto compiuto dell'educazione, perchè anche in 
esso non è intraweduto esattamente il rapporto fra l'educa- 
tore e l'educando. 

§ 68. Rivolgendosi contro la teoria della libertà trascen- "^ Detorminismo 
dentale degli idealisti indeterministi da una parte e del mate- ^*^ ^^' 
rialismo psicofìsico dall'altra, l'Herbart sostenne che un con- 
cetto dell'educazione potesse soltanto risultare dalla dottrina 
del determinismo psichico. 
In che cosa essa consiste? 

n determinismo psichico riconosce la determinazione della 
volontà per mezzo di motivi, ma ammette, insieme un'attività 
psichica capace di formarsi questi motivi. 

Questo sistema filosofico si oppone quindi all'idealismo, 
il quale ammette l'assoluta potenza della forza psichica in- 
teriore mediante il principio deUa libertà trascendentale, 
al sensismo, che non ammette la preesistenza di una forza 
interiore, ed al materialismo, che tutto fa derivare dalle forze 
meccaniche del corpo umano. 

Come risolve il determinismo psichico la questione del 
dualismo dell'educatore e dell'educando? In questo modo. 
Vi sono, è vero, due volontà; ma esse non sono uguali, in quanto 
quella dell'educatore è una volontà formata e quella dell'edu- 
cando è ima volontà in formazione, e tra l'una e l'altra vi ha 
questa differenza: che, mentre la volontà formata è una vo- 
lontà forte, che non subisce modificazioni, la volontà in forma- 
zione possiede il carattere di docilità (Bildsamkeit), detta 
anche plasticità o ediicabilità, ovvero malleabilità. Il presup- 
posto psicologico fondamentale quindi del determinismo psi- 
chico introdotto in pedagogia da Federico Herbart è il con- 
* cetto della docilità di volere, che indica un passaggio dalla 
indeterminatezza aUa consistenza del volere. Mediante questo 
concetto viene resa possibile non soltanto una reale dottrina 



(1) P. Siciliani» La scienza ne If educazione secondo i prìncipi della 
sociologia moderna, Bologna X. Zanichelli» 1884, pag. 74. 
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dell'arte di educare, ma anche Feducazione umana. E però 
la possibilità dell'educazione umana si fonda sul concetto della 
docilità deir educando (Bildsamkeit des Zoglings) (1). 

Secondo l'Herbart dunque la libertà morale non è un 
presupposto della natura dell'individuo, come per gli idealisti 
i quali ammettono la libertà trascendentale, ma è invece un 
prodotto dell'educazione. In tal modo l'Herbart ha cercato 
di risolvere il dualismo tra educatore ed educando, non an- 
nullando né l'uno né l'altro, ma ammettendo l'influsso dell'uno 
sull'altro. 

Secondo l'Herbart l'educatore deve studiare di dare svol- 
gimento e consistenza alla libertà di elezione, che tutti sen- 
tiamo in noi, deve far si che l'educando sia consapevole di 
scegliere il bene e di rifiutare il male; nella qual cosa consiste 
la formazione del carattere morale. Ma questo innalzarsi alla 
coscienza della propria personalità deve seguire e compiersi 
nell'animo dell'alunno per forza propria. 

Sarebbe, secondo l'Herbart, cosa insensata credere che 
l'educatore possa e debba creare ed infondere nell'alunno 
l'essenza di un'attività qualsiasi. L'educatore invece deve 
mirare a porre l'energia esistente nell'alunno in condizioni 
tali che giunga inevitabilmente e necessariamente ad una vera 
altezza morale .E tutto ciò sarebbe impossibile senza presup- 
porre una connessione causale fra educatore ed educando. 

Per questa ragione la dottrina herbartiana era la sola 
dottrina che potesse offrire una teoria scientifica dell'arte di 
educare e risolvere, con la dottrina del determinismo psichico e 
col presupposto della docilità, il supremo problema pedagogico 
posto già dal Kant: « Come si possa, cioè, conciliare la sotto- 
missione dell'educando all'autorità dell'educatore con la fa- 
coltà di servirsi della propria libertà; come si possano in una 
parola conciliare nell'educando questi due principi antite- 
tici: la libertà e la servitù ». 



(1) Cfr. TuisKON ZiLLER, op. cit., pag. 11-12. 
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Capo II. 
Dei naoTO concetto deU'educazione. 



Sommario: 1. La dottrina deirevoluzione - 2. Fattori dell'evoluzione - 
3. Posto deireduoazione nella dottrina delUevoluzione - 4. Educazione 
ed evoluzione - 6. Fattori deireducazìone - 6. Educazione ereditaria - 
7. Educazione sociale - 8. Processo dell'educazione - 9. Necessità dell'edu- 
cazione telica - 10. Opinioni intorno al concetto di educazione - 11. Pro- 
cesso educativo - 12. Educazione genetica - 13. Fine, mezzi e metodo 
dell'educazione genetica - 14. Educazione telica (altrotelica ed auto- 
telica) - 15. Quadro sintetico del processo educativo - 16. Educazione 
istintiva - 17. Educazione che gli uomini impartiscono agli animali - 
18. Educazione che l'uomo formato impartisce all' uomo in forma- 
zione - 19. La scuola - 20. Riepilogo. 

§ 69. Il sistema herbartiano era già compiuto nella sua es- 
senza, quando si effettuò un importante avvenimento scienti- 
fico, il quale non poteva non esercitare un influsso su tutte le 
scienze e quindi anche sulla pedagogia filosofica; apparve, cioè, 
nel campo della scienza, la grande teoria deW evoluzione, in- 
tuita già dal Lamarck{l) e genialmente esposta da Carh 
Darwin e da Herbert Spencer, 

Secondo la teoria dell'evoluzione la natura educa non sol- 
tanto i singoli individui, ma anche le loro specie ed i loro generi, 
senza l'influsso premeditato, e sensibile di determinate persone. 

§ 70. L'evoluzione naturale si fonda su due fatti di ordine 
diverso ed opposto: la variabilità degli individili e V eredità; la 
prima produce le differenze individuali e si fonda sulla plch 
sticità degli individui, l'altra invece produce la fissità dei ca- 
ratteri specifici; la prima è causa di mutamento e di progresso, 
la seconda di stabilità. 

A queste due leggi se ne unisce una terza, la quale è an- 
ch'essa molto importante per gli effetti che produce; e cioè 



1. La dottrina 
della evolu- 
zione. 



2. Fattori della 
evoluzione : 

a) variabilità de- 
gli individui; 

6) eredità; 

e) selezione. 



(l) Il Lamark, nella sua importante opera, La Philoaophie zoologique, 
pubblicata nel 1809, ammetteva il principio della trasformazione graduale 
delle specie e l'esistenza di una legi?e di progressivo sviluppo. Egli può 
essere considerato come il vero precursore deìV Evoluzionismo, che, come 
dottrina sociale e politica, non risponde soltanto al desiderio di dare unità 
alle leggi dell* Universo, ma anche ad im bisogno della borghesia vittoriosa 
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evoluzione. 



dell'evoluzione organica, può essere considerato come un pro- 
cesso essenzialmente educativo. 

E però il concetto di educazione, uscendo dallo stretto 
circuito dell'educazione diretta e deliberata della famiglia e 
della scuola, diventa l'educazione di tutte le forze che agi- 
scono sull'individuo. 

L'educazione in tale senso viene ad essere un correlativo 
dell'evoluzione organica (1). 
4. Educazione ed § 72. Tutto ciò viene anche rivelato dal significato etimo- 
logico della parola edtLcazione. 

Infatti nel suo primitivo significato etimologico educazione 
vale svolgimento, evoluzione. 

Ma l'educazione non è lo svolgimento in generale, essa è 
uno svolgimento speciale, uno svolgimento operantesi sotto 
l'influsso di cause determinanti e guidato ed aiutato da sa- 
piente cultura. L'educazione non è adunque del tutto uno svi- 
luppo spontaneo, anzi è uno svolgimento efiFettuantesi sotto 
l'influenza di parecchie cause, ma queste cause operanti in 
modo da connaturarsi quasi alla natura dell'essere che si 
svolge. Lo sviluppo educativo non si fa né contro e nemmeno 
senza la natura; ma esso non si farebbe per mezzo della sola 
natura. 

In questa particolarità sta una delle principali caratte- 
ristiche dell'educazione, che essa è uno sviluppo né del tutto 
spontaneo, né del tutto artificiale, che, cioè, mentre questo 
sviluppo richiede il concorso di cause su esso operanti, d'altra 
parte queste cause non agiscono indipendentemente dall'es- 
sere che si svolge, ma ad esso connaturandosi. 

L'educazione è insomma uno svolgimento nel tempo stesso 
naturale ed artificiale in questo senso che essa comincia e 



( 1 ) Cfr. G. A. LiNDNER, Grundris8 der Pcidagogik ah Wissenschaft im 
anschlusa an di€ Entwickelungalehre und die Sociologie, Wien und Leipzig, 
Pichler's Witwe, 1889; Hocheooer, Die Bedeutung der Philoaophit der 
Oegenuart fUr die Pddagogik, Gotha, 1893; Beroemann P.» Die Evolu- 
zionistiche Ethik ala Orundlnge der wiaaenachaftlichen Pàdagogik; HocHisaoER, 
EvoluUonismua und Pàdagogik, articolo neìV Enciclopedia di W. Rein; 
EwALD Havtb, Die Principien dernatiJrlich^n Erziehung, Stuttgart, R. Lutz, 
1902; Ce8Ca G., Principi di Pedagogia generale, Paravia, 1900; F. S. de 
Dominici s, La pedagogia e il darwiniamo, 1874; id.. Pedagogia e sociologia, 
in «Rivista di filosofìa scientifica, anno 18S2 » (ripubblicati in Idee per 
una acienza de ir educazione, Paravia, 1900, pagg. 253-828 e 305-404); id., 
La acienza comparata dell educazione (in corso di pubblicazione). 
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finisce per opera della natura. Ma essa non compie la sua opera 
se non in seguito ad una lotta che la natura non imporrebbe 
mai a se stessa. L'educazione è quindi uno svolgimento nor- 
male, ma non è spontaneo che in parte. Essa ha per pimto 
di partenza un primo movimento naturale e come uno slancio 
istintivo, senza il quale nessuna educazione sarebbe mai 
possibile, ma questo slancio istintivo si arresterebbe subito, 
questa curiosità si estinguerebbe, questo desiderio di sapere 
non supererebbe il disgusto dell'inizio, queste scintille d'intel- 
ligenza non perverrebbero a concentrarsi in fiamma costante, 
se l'azione educativa non si esercitasse dal di fuori con una 
regolarità, con una perseveranza che centuplicano il lavoro (1). 

L'educazione vivifica quindi e sviluppa i germi della vita 
morale e sociale già contenuti nella psiche infantile e non si 
appaga dell'accoglimento meccanico e passivo deUe norme, né 
tenta di imporle con la coazione esteriore, ma, per mezzo del- 
l'esempio e della perstumone, cerca di conformare l'animo in 
modo che spontaneamente ed intenzionalmente non si di- 
sponga a fare che il bene. Di modo che il germe e l'attività e 
la forza dello sviluppo risiedono nell'essere che si svolge, non 
nelle cause sul medesimo operanti, anzi queste cause esteme 
intanto possono su esso agire, in quanto tentano di assimilarsi 
all'essere stesso. 

In questo riguardo il vero soggetto dell'educazione è l'es- 
sere che si educa, l'essere, cioè, che si svolge subendo l'influsso 
di molteplici cause determinanti. H fanciullo insomma si educa 
come si fa grande. La sua educazione, come la sua coscienza, 
egli la deve anzitutto alla sua propria costituzione, cioè al 
suo proprio essere, al suo organismo fisio-psichico; ma l'am- 
biente nel quale vive, gli alimenti di cui si nutre, le circo- 
stanze che lo circondano e le influenze alle quali lo si sotto- 
mette, tutte le azioni esterne^ in una parola, affrettano o ri- 
tardano, agevolano o intralciano, regolano o falsano il suo 
sviluppo fisiologico e psichico. 

Da quello che si è innanzi detto, deriva che non vi sono 
nell'educazione due termini nettamente distinti, l'uno attivo, 
il soggetto che educa, Veducatore, ed uno passivo, un sog- 
getto che vien educato, Veducando, come si riteneva nelle vec- 



(1) Cfr. BuissoN, Dictionnaire de Pédagogie voce Education, 
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chie dottrine pedagogiche le quali restringevano l'ambito della 
educazione- solamente all'educazione diretta e deliberata, im- 
partita da speciale educatore a speciale educando; ma vi è 
soltanto l'educando, che, per innata potenza, si svolge, su- 
bendo l'influsso di cause determinanti, quando queste cause 
operino su lui in modo da connaturarsi all'essere stesso, in 
maniera che l'essere si svolga sempre organicamente, con forza 
propria, ingrandita, migliorata e corretta dal processo speciale 
adoperato dalle cause determinanti. Nell'educazione sotto 
questo aspetto si può dire che vi sia come l'incrocio di due 
azioni, di una che risiede nelV essere educando e lo porta in- 
nanzi e di un'altra di un essere che educa, cioè che rivolge la 
sua azione all'educando. Nell'assimilazione di una forza nel- 
l'altra consiste l'educazione, la quale è perciò un vero processo 
di assimilazione. 

L'educazione, intesa quindi come svolgimento, presuppone 
un essere che si svolge, un complesso di cause che su questo es- 
sere influiscono per svolgerlo in un modo piuttosto che in un 
altro, un processo secondo cui queste cause agiscono ed agendo 
producono effetti sicuri, ed un fine verso cui questo svolgi- 
mento tende. 

§ 73. Abbiamo detto che l'educazione presuppone un essere 
che si svolge, un essere, cioè, che ha potenza di svolgersi. Quali 
sono gli esseri che hanno potenza di svolgersi? Tutti quelli 
che appartengono al mondo organico, come le piante, gli ani- 
mali, gli uomini. E però Veducazione rientra in quella parte 
del processo cosmico costituita dalla naiura organica, e cioè 
nelV evoluzione organica. 

Sono invece privi di svolgimento e quindi non suscettivi 
di educazione gli esseri del mondo inorganico, come i mineraU. 

Ma tutti gli esseri capaci di sviluppo sono anche capaci di 
educazione? tutti gli esseri del mondo organico sono suscettivi 
di azione educativa? Si può identificare insomma l'educa- 
zione con lo sviluppo organico in generale? o invece l'educa- 
zione deve essere considerata come uno sviluppo speciale? 

Lo sviluppo educativo è uno sviluppo di natura speciale, 
in quanto esso presuppone fatti speciali che non rientrano nel 
concetto generale di sviluppo organico. 

Esso presuppone prima di tutto il concetto di necessità; è, 
cioè, uno sviluppo necessario; ma la necessità sua non è la 
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necessità per l'essere sviluppantesi, ma la necessità del rag- 
giungimento di uno scopo necessario allo sviluppo dell'essere. 

Se lo sviluppo educativo fosse soltanto necessario come 
quello senza del quale perirebbe Tessere che si svolge, allora 
fra i presupposti dell'educazione potrebbero rientrare le sole. 
cause che rendono necessaria l'esistenza dell'essere. Ma in 
questo caso si confonderebbero le cause dello sviluppo educa- 
tivo dell'essere con le cause dell'esistenza stessa dell'essere. 

Alcune proprietà atmosferiche, p. es., sono condizioni in- 
dispensabili per lo sviluppo di alcune piante, ma esse sono 
condizioni indispensabili per l'esistenza di queste; quindi da 
sole non possono esser cause dello sviluppo educativo di 
esse, né possono bastare a provare che le piante siano su- 
scettive di educazione, o meglio se nel concetto di educa- 
zione rientri anche lo sviluppo delle piante determinato dal- 
l'esistenza di alcune condizioni. 

Nel fatto dell'educazione s'involve invece il proposito co- 
sciente o inconsciente di una meta da raggiungere ed il fatto 
o l'idea della necessità di raggiungere la medesima. 

Ma vi è anche un altro concetto: quello, cioè, che questa 
meta è stata già raggiunta da altri individui, da quelli cioè 
che già furono adolescenti o in formazione ed ora sono adulti o 
formati e la partecipazione di questi al fatto dell'educazione. 

Fra le cause operanti sullo sviluppo dell'essere occupano 
quindi il primo posto gli esseri della stessa specie già adulti 
e fra questi specialmente quelli che non solo vengono a più 
frequente contatto con l'essere in formazione, ma hanno con 
lui anche rapporti e vincoli intimi naturali, cioè i genitori. 
Per questo riguardo la funzione educativa segue necessaria- 
mente la funzione della riproduzione e ne è il necessario com- 
plemento. Non senza una ragione nella lingua tedesca erziehen 
(educare) ed erzei^^en (allevare), erzieher (educatore) ed erzeuger 
(generatore) hanno la medesima radice, quasi che la funzione 
dell'educare sia una funzione intimamente connessa con quella 
della riproduzione e da esercitarsi in primo luogo dagli stessi ge- 
neratori e formi una nuova generazione, una generazione ideale 
per la quale si fornisce il neonato di novella vita. 

Ed ecco come il concetto di educazione si contrappone a 
quello di sviluppo in generale, come il concetto di vita natu- 
rale formata daUe naturali condizioni si contrappone al con- 
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cetto di un'altra vita costituita dal consorzio degli esseri vi- 
venti, alla vita organica si contrappone la vita super-organica. 

Questa vita super-organica è il prodotto del consorzio so- 
ciale ed è un prodotto del tutto storico, cioè svolgentesi, allar- 
gantesi ed integrantesi nello sviluppo della storia. E poiché 
la vita super-organica è una vita sovrapposta alla vita orga- 
nica, ed è conseguenza necessaria e condizione essenziale 
della vita sociale, cosi l'educando deve adattarsi a questa vita 
e quest'adattamento costituisce una delle più importanti fun- 
zioni dell'educazione, potendosi l'educazione considerare come 
un processo di adattamento. Come tale l'educazione è un fatto 
necessario ed insito ad ogni convivenza sociale e non può essere 
rettamente intesa, se non è concepita come un fenomeno so- 
ciologico. 

Il concetto di educazione presuppone adunque quello di 
società e lo presuppone sia come ambiente nel quale l'adole- 
scente si sviluppa, sia come finalità dell'azione educativa, in 
quanto, essendo la società una forma di vita necessaria agli 
esseri provvisti di psiche, l'adolescente deve, svolgendosi, 
adattarsi alle condizioni di vita fatte dalla società. 

Adunque il fatto dell'educazione sorge là dove incomincia 
il distacco fra la vita puramente fisiologica e la vita psichica, 
là dove la vita degli esseri non rimane un prodotto di pure 
condizioni naturali esteriori, ma anche la conseguenza del la- 
voro degl'individui. 

Dove sulle condizioni naturali sorgono condizioni psichiche, 
quivi accanto allo sviluppo naturale si presenta quello educa- 
tivo, come un fatto necessario; necessario perchè lo sviluppo 
naturale dell'essere non è sufficiente allo sviluppo completo 
dell'essere stesso; ma è necessario invece lo sviluppo educa- 
tivo, il quale avviene appunto sotto l'influsso specialmente 
di cause che ritrovano la loro origine nella vita sociale. Ed 
ecco perchè il concetto di educazione, presupponendo uno svi- 
luppo di vita superorganica operato dal consorzio sociale e la 
necessaria partecipazione degli esseri adulti della medesima 
specie allo sviluppo dell'essere in formazione, non è applica- 
bile alle piante, e come altre sono le condizioni necessarie allo 
sviluppo naturale dell'essere, altre le necessità dello sviluppo 
educativo. 

Lo sviluppo educativo comprende adunque lo sviluppo na- 
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turale e lo presuppone: questo non comprende quello. Lo svi- 
luppo educativo è insomma uno svolgimento dello sviluppo 
naturale richiedente la esistenza di altre condizioni. 

§ 74. Dalle cose anzidette deriva che Teducazione è un ">. Fattori dell'e- 
fatto naturale, necessario, sociale. ucazione. 

Fatto naturale, perchè esiste in natura ed è opera naturale; 
fatto necessario, perchè senza di esso Tessere perirebbe; fatto 
sociale, perchè presuppone la società come forma necessaria 
di vita, attuante uno sviluppo superorganico, come tennine 
di arrivo, come partecipazione di individui della società alla 
sua attuazione. 

Ma nel concetto di educazione è compreso anche il com- 
plesso di cause che influiscono sull'essere in formazione per 
svolgerlo in un modo piuttosto che in un altro. Queste pos- 
sono anche essere denominate fattori delV educazione, perchè 
contribuiscono alla formazione del fatto educativo. Fra i fat- 
tori dell'educazione si trovano tutte quelle forze che influi- 
scono a modificare lo sviluppo spontaneo dell'essere in for- 
mazione, a renderlo cioè uno sviluppo educativo. 

Quali sono queste forze? Abbiamo già detto che lo sviluppo 
educativo comprende lo sviluppo naturale, è insomma qual- 
cosa di più grande e di superiore a questo. Rientrano dunque 
nello sviluppo educativo i fattori dello sviluppo naturale. Tutti 
quei fattori quindi che contribuiscono allo sviluppo naturale 
sono assorbiti nello sviluppo educativo e vengono in esso sus- 
sunti. Vi entra prima di tutto la natura stessa, come fattore 
fondamentale dello sviluppo naturale, intesa la natura come 
l'insieme delle condizioni fisiche e fisiologiche che influbcono 
sugli esseri viventi; e vi entra quella che è stata denomi- 
nata educazione della natura, la quale comprende il complesso 
delle azioni che l'ambiente fisico esercita sull'evoluzione del- 
l'individuo e della specie. 

§ 75. Tra i fattori dell'educazione rientra l'essere stesso «Educazione ere- 
che si forma, potendosi l'educando considerare come il risul- «Gitana. 
tato globale delle influenze subite organicamente e mental- 
mente dai suoi antenati, il prodotto delle generazioni ante- 
riori che discende dalla natura degli antenati e dalle influenze 
dell'ambiente circostante, il termine di una lunga serie di gene- 
razioni; e vi è quella che è stata denominata educazione eredi- 
taria, che scaturisce dalle fonti stesse della vita. 
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L'educazione ereditaria consiste in quell'insieme di espe- 
rienze fatte dagli antenati ed assimilate al loro organismo ed 
erediliariamente trasmesse di generazione in generazione im- 
magazzinandosi quasi nell'organismo umano. In fondo quindi 
l'eredità è un'educazione, educazione consolidata, organica- 
mente trasmessa di generazione in generazione. 

Tutti gli esseri viventi, venendo in contatto con la realtà, 
sono costretti ad adattarsi alle speciali condizioni di vita na- 
turale e sociale proprie dell'ambiente nel quale si trovano. 
Ma quest'adattamento non modifica soltanto le azioni di 
questi esseri, ma anche il loro organismo, i loro centri ner- 
vosi. Queste modificazioni subite dall'individuo si trasmettono 
ai discendenti, i quali alla loro volta le trasmettono alle suc- 
cessive generazioni unitamente alle modificazioni da loro ac- 
quisite durante il corso della propria esistenza. Ed i discen- 
denti ereditano quindi dai loro antecessori non solo i beni 
materiali, ma anche e soprattutto la struttura estema, la con- 
formazione interna, tutte le forme dell'attività vitale, le abi- 
tudini, i costumi, le forme della vita e della mente. L'eredità 
si estende infatti a tutte le funzioni dell'organismo, alla sua 
struttura estema ed int'Cma, alle sue malattie, ai suoi carat- 
teri particolari, alle sue modificazioni acquisite. 

Nel processò dello sviluppo educativo dell'essere in for- 
mazione l'elemento dell'educazione ereditaria esercita una fun- 
zione conservatrice importante e spesso fatale, come quella 
che è assimilata all'organismo dell'individuo prima ancora che 
egli nasca e forma parte dello sviluppo spontaneo, al quale si 
aggiungono poi, ora contrariandolo, ora secondandolo, i fattori 
esterni dell'educazione. 

L'educazione ereditaria è un'opera fatale, costruita pezzo 
a pezzo, per il lavoro lento, inconsciente, ma incessantemente 
accumulato delle generazioni anteriori. Ed è naturale che, 
mentre gli altri fattori dell'educazione debbono compiere con 
hmgo processo un lavoro immenso per assimilarsi all'organismo 
fisio-psichico dell'individuo, per potere agire veramente sul me- 
desimo e modificarlo, il fattore dell'educazione -ereditaria ri- 
mane insito nell'organismo fisio-psichico dell'educando. 

Le influenze subite organicamente e mentalmente dagli 
antecessori costituiscono quindi per la specie un^educazùme 
spontanea di una durata ciclica, di cui le traccie sono rimaste 
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oiale. 



profondamente impresse così nella mente come nel corpo del- 
l'individuo. Queste influenze provengono da cause molto diflfe- 
renti: dall'azione dei climi, dagli ambienti fisici ai quali -i loro 
progenitori hanno dovuto adattarsi, dal genere di vita che essi 
hanno spontaneamente adottato e dall'azione dell'ambiente 
sociale nel quale si sono svolti. Da queste influenze, così varie 
e potenti, è risultata la formazione di tipi umani dissimili nel 
corpo e nello spirito (1). Esse esercitano un influsso preponde- 
rante sullo sviluppo dell'individuo, appunto perchè costitui- 
scono già un'educazione organica, alla quale può soltanto ri- 
spondere un processo metodico degli altri fattori, che abbia 
anche esso il potere di diventare organico, cioè di assimilarsi 
alla natura dell'essere in formazione. Esiste insomma un'anti- 
nomia radicale fra l'eredità e l'educazione, cioè fra l'abitudine 
ereditaria o degli antecessori e l'abitudine individuale, l'una in- 
carnata negU organi e l'altra acquisita (2). 

§ 76. Accanto all'educazione ereditaria ed all'educazione :. Educazione so- 
della natura vi sono altre forze che agiscono sull'essere in for- 
mazione e modificano il suo sviluppo. Queste forze possiamo 
denominarle col titolo di fattore sociah, comprendendo sotto 
questo titolo tutte le istituzioni sociali e le forme del consorzio 
civile (famiglia, scuola, chiesa, compagni, altre istituzioni so- 
ciali, maestranze professionali, ecc). che agiscono sull'individuo 
adattandolo alle loro speciali condizioni di vita. 

Ma le istituzioni sociah possono agire sull'individuo di- 
rettamente, intenzionalmente, metodicamente, quando si pro- 
pongono per scopo di modificare l'individuo stesso, e possono 
agire anche indirettamente y occasionalmente, per naturale sug- 
gestione, per quell'influsso che gli esseri forti esercitano sui 
deboli, gli adulti sugli individui in formazione. La famigUa, 
p. es., che è l'istituzione sociale più vicina all'essere in for- 
mazione, la prima società nella quale egli vive, educa indi- 
rettamente con le sue consuetudini, il suo tenor di vita, i suoi 
costumi, i suoi usi, le sue abitudini; educa dtVeftomen/c ed inten- 
zionalmente, quando i genitori agiscono con metodo e con 
deliberazione sui loro figli per meglio prepararli alla vita. L'o- 
pera inconscia precede ed accompagna l'opera intenzionale. 

(1) Ch. LETOURNKAir, L' évnlution de Véducation, pag. 2. 

(2) GuYAr O. M.. Edwation et Hérédìté, Pari», Alcan, 18Si». 
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Questa sorge con lo sviluppo della civiltà e della riflessione, 
con l'aumento delle esperienze nella vita sociale ed è funzione 
esclusivamente umana. E però ha caratteri così distinti, che, 
sebbene rientri nel fattore sociale, pure forma parte a sé e 
costituisce il fattore dell'educazione diretta ed intenzionale. 

Abbiamo detto che l'educazione intenzionale è opera sola- 
mente dell'uomo, perchè l'uomo soltanto ha il potere di riflet- 
tere sul processo dello sviluppo dell'essere in formazione per 
guidarlo e dirigerlo con metodo; l'uomo soltanto ha anche il 
potere di proporsi dei fini da raggiungere e di studiare i mezzi 
per il conseguimento più acconcio di q,uesti fini; abbiamo sog- 
giunto che l'educazione intenzionale presuppone lo sviluppo 
della civiltà, perchè è appunto questa che rende sempre più 
grande ed evidente il distacco fra esseri formati ed esseri in for- 
mazione, allargando il contenuto delle esperienze e l'orbita 
della vita sociale e rendendo necessaria la ricerca di mezzi 
speciali e di un'azione diretta ed intenzionale per la prepa- 
razione degli adolescenti alla vita sociale. E' insomma il pro- 
gresso della civiltà, lo sviluppo della vita sociale, quello che 
rende necessaria l'educazione intenzionale, cioè un'azione che 
possa agire sull'educando intensivando con processo meto- 
dico il suo contenuto. 

Le società primitive non conoscono l'esistenza di questa 
azione diretta ed intenzionale. Il fanciullo del povero sel- 
vaggio, nell'ambiente dell'orda o della tribù^ si educa sotto 
rinflusso di azioni naturali, fisiologiche, istintive, fatali. 

Il fattore dell'educazione diretta non è quindi soltanto 
proprio ed esclusivo dell'uomo, ma propriamente dell'uomo 
civile. 

L'azione esercitata da questo fattore è ancora minore di 
quella che vien esercitata dal fattore naturale e da quello so- 
ciale, perchè, mentre gli altri fattori si assimilano all'organismo 
fisio-psichico dell'educando, vuoi per processo organico, vuoi in 
maniera inconscia, vuoi per naturale suggestione, questo è pro- 
prio di azione esterna esercitantesi sull'educando. Però, com- 
piendosi il processo di questo fattore consciamente, allorché 
esso si svolge con ordine metodico, quando non trascura la 
forza degli altri fattori e sa trovare il modo di assimilarsi e 
di connaturarsi all'organismo fisio-psichico dell'essere in for- 
mazione, può sul medesimo esercitare un influsso duraturo, 
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appunto perchè fatto con coscienza. Nelle società civili Tim- 
portanza di questo fattore diventa tanto grande che alcuni re- 
stringono ad esso la vera educazione. 

Così il Milde definisce l'educazione come ogni influenza 
deliberatamente esercitata sullo sviluppo e sulla direzione 
delle facoltà dell'uomo; ed il Lindner, nella sua « Pedagogia 
generale », definisce l'educazione come l'influenza ordinata e 
premeditata dell'uomo adulto sul fanciullo allo scopo di dare 
allo spirito di questo uno sviluppo indipendente e conforme 
alla generale destinazione degli uomini. Uà il Lindner stesso, 
nell'opera sua postuma (1), chiama questa educazione in senso 
ristretto {in engeren Sitine) e dichiara che essa è impotente 
quando si distacca dalla natura e dalla società. Difatti, se 
per educazione noi intendiamo lo svolgimento dell'essere e se 
l'opera dell'educazione deve essere rilevata dagli effetti che pro- 
duce, dobbiamo pur convenire che sull'educazione, influiscono 
la natura e la società ancor più dell'azione diretta, perchè 
questa è del tutto esterna e limitata nel tempo, quelle agi- 
scono invece continuamente, con processo ininterrotto e fatale, 
e lentamente si assimilano all'organismo fisio-psichico dell'in- 
dividuo in formazione. Quindi l'educazione in senso ristretto 
diviene potentissima, quando si unisce alla natura ed alla so- 
cietà e sa impadronirsi di questi due fattori dell'educazione e 
diventa educazione in largo senso. L'educazione insomma non 
è vera educazione se non ha di mira lo svolgimento dell'es- 
sere ed è in questo svolgimento che consiste il fatto educativo. 
L'educazione deliberata, in tanto può riuscire efficace, in 
quanto sa valersi degli stessi processi dell'educazione inconscia. 
I medesimi processi con i quali la natura e la società operano 
sull'essere in formazione assimilandosi ad esso, deve adoperare 
colui che è chiamato ad impartire un sistema di educazione 
deliberata. Questa, insomma, usa e deve usare sempre gli 
stessi mezzi educativi della natura e dell'ambiente di civiltà, 
ma li usa e li può usare in modo più perfetto, illuminato dalla 
coscienza. E però nel fatto generale dell'educazione rientrano 
i fattori della natura e della società, come l'azione deliberata 
e metodica degli adulti. E soltanto per comodità di studio si 
può distaccare l'ultimo fattore dagli altri due, dando ad esso 



(1) Qrundrisa der Piidagogik ale Wiaaenachafty Vienna, 1S89. 
9. TaitrO, Pedagogia. 
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il nome di educazione in senso ristretto o di educazione pro- 
priamente detta, ed organizzando intomo ad esso teorie e dot- 
trine le quali mirino a dare norme scientifiche all'arte inten- 
zionale dell'educazione. Ma sarebbe erroneo e fallace il sistema 
di, restringere all'azione deliberata dell'adulto sull'adolescente 
il campo dell'educazione. L'esperienza si è sempre dimostrata 
contraria all'onnipotenza di questa azione, la quale spesso non 
è educativa, cioè non modifica in nulla lo sviluppo dell'edu- 
cando, ma rimane come un processo esteriore che dura quanto 
dura il tempo in cui viene applicata, producendo poi talvolta 
subito dopo delle violenti reazioni, rivelanti lo scoppio subita- 
neo dell' iìvdividualità dell'educando che si ribella alle pres- 
sioiìi dell'esteriore azione educativa. L'educazione non si va- 
luta dalla somma delle azioni esercitate sull'educando, ma 
dall'effettivo svolgimento dell'organismo fisio-psichico del me- 
desimo. 
8. Processo del- § 77. Il discorso ci ha portato gradatamente allo studio 
reducazione. ^^j processo dell' educazione. 

Abbiamo detto che le azioni esteme, per poter esercitare 
un influsso duraturo sullo sviluppo dell'adolescente, debbono 
potersi assimilare all'organismo fisio-psichico del medesimo. 
Abbiamo soggiunto che l'adulto incaricato d'impartire l'edu- 
cazione deliberata deve impiegare processi tali da assimilare 
alla natura dell'educando le forze educative. Ed è in questa 
assimilazione il contenuto intimo dell'educazione, la quale è 
stata perciò detta una vera opera di assimilazione. (Die Elrzie- 
hung ist im allgemeinen cine Assimilierung dès Schwàcheren 
dem Starkeren-Lindner). 

Con qual processo avviene questa assimilazione? In quaJ 
modo il mondo esterno composto di idee, di costumi, di abitu- 
dini, diventa mondo interno dell'educando, quasi parte dell'or- 
ganismo del medesimo? In che consiste proprio il processo 
educativo? E' esso comando, o suggestione, o farmaco? E' esso 
imposizione, crdine, o inibizione? Nello studio del processo 
dell'educazione è molta parte dell'educazione stessa. 

L'individuo nasce e subisce tosto l'influsso della natura e 
della società e questo influsso è costante, continuo, ininterrotto. 
L'essere in formazione sottostà sempre alle condizioni di vita 
fattegli dalla natura e dalla società. E' un'azione diuturna che 
si esercita sul suo organismo; un'azione che si ripete costante- 
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mente ogni giorno e ripetendosi diventa abituale. L'abitudine 
diviene una seconda natura. Ed ecco il processo dell'educa- 
zione, che, in gran parte altro non è se non il risultato di abi- 
tudini ingeneratesi per mezzo di lungo esercizio delle umane 
attività, sebbene lo scopo ultimo dell'educazione non sia l'au- 
tomatismo, ma la coscienza e la ragione. L'uomo tende, per 
mezzo dell'abitudine, a rendere automatico il maggior numero 
possibile di azioni per elevarsi sempre più nel compimento di 
azioni di ordine superiore, e l'automatismo delle azioni comuni 
gli rendono sempre più facile l'attuazione di idee sempre più 
elevate. Il termine ultimo dell'evoluzione educativa non è 
l'automatismo inconsciente, ma l'azione cosciente e libera (1). 

Il processo dell'educazione è adunque im processo di as- 
similazione subordinato a tutte le condizioni dei processi di 
assimilazione, in quanto presuppone prima di tutto l'esistenza 
di due cose: di una cosa assimilante e di un'altra assimilata; 
e poi tutto un lavoro di assimilazione, che, iniziandosi dallo 
sviluppo delle attività, finisce col modificare questo sviluppo, 
dando al medesimo quasi un altro aspetto per mezzo di atti 
costantemente ripetuti ed ingeneranti,* per lungo esercizio, mo- 
dificazioni più o meno profonde sull'organismo fisio-psichico 
dell'educando. 

Qualcuno ha detto che il processo di educazione avviene 
per suggestione. 

Che cosa è la suggestione? 

E' l'imposizione d'una volontà più forte sur una più debole, 
in modo che questa si subordini e venga guidata dall'altra. 

Ma la suggestione è momentanea; dura quanto dura il 
contatto delle due volontà; è effetto più dell'incontro di due 
volontà che di assimilazione lenta, ma duratura. L'educazione 
invece è qualcosa di più. E' una suggestione permanente ope- 
rata in conformità. della natura dell'educando. Il processo 
dell'educazione si differenzia quindi dalla suggestione in 
quanto questa ha un'efficacia temporanea e relativa, quella 
I>er manente e duratura; questa è effetto di casuale incontro di 
volontà, quella è invece il risultato di suggestioni continue, 

(l) Cfr. Paul Duproix, Maine de Biran et le problènie de Véducaiifm, 
Genève, Kundig, 1905; Herbiann Harrel Horne, The philosopky of Edu- 
cation, New-York, 1904, pag. 4vS e flegp. ; Guyau G. M., Education et kévé- 
dite. Paria, 1889. pag. 213-223. 



132 PARTE II - CAPO II 



costanti, incessanti e si può considerare come un insieme di 
suggestioni coordinate e ragionate. 

Si tratta insomma nell'educazione di un vero processo di 
assimilazione, ti 

Che cosa è V assimilazione^ 

L'assimilazione è quel processo per cui un essere assimila 
a sé le qualità di un altro essere. L'assimilazione presuppone 
dunque l'esistenza di due esseri dei quali uno più debole e 
l'altro più forte; uno povero di contenuto, ma avido di con- 
quistare é di ingrandirsi, l'altro ricco di contenuto e pro- 
clive a concedersi; questo pronto a dare, quello disposto a 
ricevere (1). 

Per mezzo dell'educazione quindi l'essere educando si ap- 
propria le qualità dell'educatore. 

Il processo dell'assimilazione dal Lindner venne parago- 
nato a quel processo che nella psicologia herbartiana è cono- 
sciuto sotto il nome di appercezione; soltanto con la differenza 
che nelle appercezioni psicologiche le masse delle rappresen- 
tazioni si assimilano nell'intimo di una e medesima persona, 
laddove nell'educazione il processo di assimilazione incomincia 
come un rapporto fra due persone di cui l'una più forte e 
l'altra più debole e soltanto gradualmente questo rapporto 
esteriore vien divenendo un rapporto interiore nella sola per- 
sona dell'educando, a misiura che questi vien sostituendo alla 
guida dell'educatore una guida del tutto interiore costituita 
dalla progrediente formazione complessa della sua coscienza (2). 

Quindi, anche nell'educazione, noi riscontriamo lo stesso 
processo dell'appercezione, quando l'uomo nel corso del suo 
sviluppo si lascia guidare dalle sue proprie più antiche espe- 
rienze, dalle sue proprie rappresentazioni diventate stabili, 
quando egli, cioè, giunto a maturità, si educa da se stesso. Ma 
anche in questo caso si tratta sempre di un processo di assi- 
milazione, cioè di uno sdoppiamento della propria personalità, 
deUa duplicazione del proprio io, cioè della distinzione di un 
io che agisce, pensa, vuole ecc., e di un altro io che osserva, 
giudica e guida il primo io, secondo l'esperienza della vita. 



(1) Un vecchio e benemerito educatore italiano soleva dire ohe chi 
educa disfà se stesso per fare gli altri. 

(2) Lindner, Grundnss, pag. 3-4. 
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Vi è quindi l'assimilazione di un io con l'altro io. 
Nell'auto-educazione, quésto processo di assimilazione si 
sviluppa nel senso suo più elevato e più intimo, in quanto 
l'essenza dell'assimilazione consiste nel perfezionamento dei 
più alti poteri dello spirito mediante l'assimilazione che si 
vien facendo, da personalità più ricche di quella dell'educando. 
Assimilare non è soltanto apprendere, imitare, ripetere da altri; 
assimilare è render proprio, è saturarsi dello spirito altrui, 
ma in modo organico; di tal che il risultato dell'assimilazione 
è l'accrescimento omogeneo della personalità dell'educando. In 
tal modo noi diciamo che si assimilano i concetti, le idee, le 
dottrine altrui, quando, profondamente da noi elaborate, questi 
concetti, queste idee, queste dottrine diventano cosa nostra, 
prodotto del nostro pensiero, vita della nostra vita; altrimenti 
concetti, idee e dottrine non possono chiamarsi assimilate, ma 
soltanto apprese, imparate, ritenute a memoria, rimanendo esse 
sempre materiale estraneo al nostro spirito, alla nostra vita 
psichica. Lo stesso processo assimilativo si avverte in tutte le 
funzioni della vita organica. Si assimilano gli alimenti esterni, 
le bevande; si assimilano tutte le sostanze esteme che vengono 
a far parte del nostro organismo. Quindi in generale noi pos- 
siamo considerare il nostro organismo fisio-psichico come un 
processo continuo di assimilazione e di disassimilazione: assi- 
milazione della materia organica e della vita superorganica. 
L'assimilazione pedagogica è un'assimilazione di natura spe* 
ciale; in quanto essa tocca l'essenza stessa della vita morale 
degli individui e riesce ad un accrescimento della superstrut- 
tura etica dei medesimi. Essa presuppone una certa affinità fra 
l'educatore e l'educando: affinità che agevola l'assimilazione. 
Infatti, dove non si riscontra affinità fra lo spirito dell'e- 
ducando e quello dell'educatore, quivi l'educazione potrà agire 
come una imposizione, ma l'educando tenderà sempre a riget- 
tare da se gli elementi contrari alla sua natura. Questo pro- 
cesso di assimilazione pedagogica merita la maggiore conside- 
razione in una educazione diretta e deliberata, perchè appunto 
dalla scelta dell'educatore per un determinato educando e dal- 
l'accordo spontaneo fra la natura dell'educando e quella del- 
l'educatore, deriva in gran parte l'efficacia dell'educazione e 
l'ambito e l'estensione dell'assimilazione. Perciò la forma- 
zione pedagogica degli educjatori, non tanto dal punto di vista 
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della coltura generale e professionale, quanto sotto l'a^jpetto 
della formazione morale, è una delle questioni che vanno più 
meditatamente considerate nello studio della preparazione 
degli insegnanti. Occorre insomma per la formazione pedago- 
gica degl'insegnanti una preparazione speciale, che permetta 
una selezione accurata nell'abilitazione a quest'ufficio, come 
con molto acume notava il Salzmann nel suo libro dal titolo 
Ameisenbiichlein, oder Amveisung zu einer vemunftigen Er- 
ziehung der Erzieher (1806). 

L'assimilazione nell'educazione deve tendere ad elevare 
la vita spirituale degli educandi, ad [ingrandirla, a perfezio- 
narla, a correggerla. Vi è nell'uomo un organismo morale del 
tutto spirituale. Esso si sviluppa ugualmente che l'orga- 
nismo corporeo, ma ha bisogno di cautele e di precauzioni 
anche maggiori. La formazione di quest'organismo è determi- 
nata dall'influsso che organisini simili già formati esercitano 
su lui; avviene quindi con processo di a>ssimilazione. Grado a 
grado esso si vien formando come un edificio, ma le pietre 
dello stesso, le impalcature sono opera del lavoro di assimi- 
lazione. Una serie di assimilazioni ben compiute dà forza alla 
formazione di quest'organismo morale; una congerie invece di 
assimilazioni discordanti fra loro prepara la formazione di uno 
scomposto organismo morale, il quale, come tutt« le costru- 
zioni mal condotte, crollerà innanzi alle prime difficoltà. Ecco 
perchè neUa pedagogia si deve dare il primo posto al pro- 
cesso di assimilazione educativa. Perciò il principio dominante 
dell'educazione dovrebbe essere di scegliere per compagni degli 
uomini che ci siano superiori moralmente. La società degli 
uomini medi è preziosa per tutti coloro di cui il livello intel- 
lettuale, e sopratutto morale, è al disotto della media. Ma 
essa non è senza inconvenienti per tutti coloro che sono piut- 
tosto al di sopra. Ugualmente l'educatore dovrebbe a maggior 
ragione esser fornito di ima vita morale molto superiore a 
quella dell'educando, altrimenti l'assimilazione pedagogica 
avrà per conseguenza non l'elevazione etica dell'educando, 
ma o la stazionarietà o la depravazione. 

Riassumendo il nostro pensiero: l'educazione è anzitutto 
un fatto naturale, necessario della convivenza sociale, prodotto 
di un naturale, necessario processo di assimilazione. Essa è il 
risultato di un processo di assimilazione naturale e necessario 
della convivenza sociale. 
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Effetto del processo di assimilazione è non solo l'adatta- 
mento alle condizioni di vita naturale e sociale nelle quali il 
nuovo nato è obbligato a vivere, ma l'appropriazione dei co- 
stumi, delle idee, delle cognizioni dell'uomo adulto, ma l'as- 
similazione del patrimonio intellettuale e morale della società. 
Ciò costituirebbe in generale il fine dell'educazione, o le fina- 
lità educative, in quanto l'educazione è non un fatto, ma una 
arte esercitata dagli uomini per uno scopo. L'idea di fine è 
un prodotto della ragione umana, della riflessione adulta. 

Nella natura non vi sono fini, ma cause ed effetti, fatti e 
processi. E fra questi fatti e processi vi è quello dell'educa- 
zione che si riassume in un processo di assimilazione. Sol- 
tanto quando l'educazione, da semplice fatto naturale-so- 
ciale, diventa arte nella forma sua più elevata di educazione 
intenzionale metodica, quando, cioè, l'educazione viene di- 
rettamente impartita, allora al concetto di causa si aggiunge 
l'idea di fine, di scopo e lo studio dell'ideale pedagogico di- 
venta un necessario complemento della nozione dell'arte di 
educare, come la teleologia pedagogica diviene necessaria 
integrazione della pedagogia. 

§ 78. n progresso della civiltà e della cultura, ingrandendo 9. Necessità* del- 
il territorio delle esperienze umane ed aumentando il distacco J ©«locazione te- 
fra la natura e l'uomo, rende sempre più necessaria per l'ado- 
lescente l'opera di un'azione diretta atta a diminuire sempre 
più, e possibilmente a far sparire, il distacco fra lui e la so- 
cietà nella quale egli dovrà vivere e ad assimilargli il pro- 
dotto migliore e più utile della cultura. Ogni generazione ha 
arrecato il suo contributo di lavoro utile alla vita sociale, 
alla specie umana. I contributi apportati dalle singole gene- 
razioni si sono accumulati ed hanno formato un patrimonio 
prezioso per la società umana. In virtù e con l'aiuto di questo 
patrimonio gli uomini non solo si sono impadroniti delle forze 
della natura e le hanno dominate, ma si sono sviluppati an- 
che indipendentemente dalla natura, dando origine ad uno 
sviluppo sempre maggiore e più complesso della vita sociale, 
hanno inventato strumenti di lavoro per mezzo dei quali 
hanno potuto grandemente modificare e talvolta anche tra- 
sformare la' natura stessa, asservendola ai loro bisogni. 

Inoltre nella produzione sociale della loro vita gli uomini 
sono entrati fra loro in rapporti determinati di produzione, i 
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quali corrispondono ad un determinato grado di sviluppo delle 
materiali forze di produzione. L'insieme di tali rapporti ha 
costituito la struttura economica della società, sulla quale si 
eleva una soprastruttura psichica, politica e giurìdica che ha 
dato origine alla differenziazione ed alla gradazione delle classi 
sociali (1). E però non solo il patrimonio sociale, morale ed 
intellettuale della specie umana si è accresciuto, ma la specie 
umana stessa si è andata differenziando in classi sociali, le 
quali sono andate da parte loro accrescendo di generazione in 
generazione il loro speciale patrimonio. E quindi è divenuta 
sempre più diffìcile l'assimilazione dell'educando alla vita 
sociale per mezzo dell'educazione inconscia ed indiretta della 
società e si è reso sempre più sentito il bisogno di una edu- 
cazione diretta ed intenzionale atta a rendere possibile non 
solo l'assimilazione della civiltà e della coltura alle nuove ge- 
nerazioni, ma anche l'assimilazione del patrimonio ideale delle 
singole classi sociali agli individui in formazione che vi appar- 
tengono. E quindi, sebbene l'uomo venga al mondo fornito già 
di una educazione ereditaria, questa è ben poca cosa rispetto 
al contenuto da assimilare della cultura e della civiltà in gene- 
rale e del patrimonio della sua classe in particolare. 
10. RiepUogo. § 79. Dalle cose anzidette risulta che: 

1° Ogni generazione apporta il suo contributo di lavoro 
utile alla vita sociale; 

2p La somma di questi contributi delle singole genera- 
zioni eleva sempre più l'uomo sulla natura, lo distacca da essa 
e forma il patrimonio della vita sociale, effetto del lavoro delle 
successive generazioni umane; 



(1) Qualche cultore di pedagogia, che ha sostenuto che la società 
moderna ha cancellato le claséi, ha aSerznato cosa inesatta. Queste pur 
troppo esistono seuipre. La società moderna permette ad indivìdui di tra- 
smigrare da una classe in un'altra o in altre, e molti pensatori vagheg- 
giano una acuoia popolare unica per tutti i fanciulli senza distinzione di 
classi. Cfr. N. Fornelu, Raffronti opportuni^ Portici, 1903, pag. 28-29. 
Il Filangieri, sotto il rispetto dell Vducbz ione, divideva Li popolazione in 
due classi principali, comprendendo nella prima tutti coloro che servono 
e potrebbero servire la società con le loro braccia, nella seconda coloro 
che la servono o potrebbero servirla col loro ingec^no. E Tidea del Filan- 
gieri, sebbene appartenga al periodo anteriore alla Rivoluzione francese, 
meriterebbe di esi»ere meditata anche oggi. Sul concetto della scuola po- 
polare vedi i miei scritti: Dell' ordinamento della scuola popolare. La scuola 
e rìdeah socinìf. La scuola pop ìlare nelV evoluzione sociale. 
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3° L'aumento di questo patrimonio, distaccando sempre 
più l'uomo adulto dall'adolescente, porta come conseguenza 
che l'assimilazione non può più avvenire inconsciamente, ma 
rende necessaria l'opera diretta ed intenzionale dell'adulto su 
l'adolescente. Questa opera ha per iscopo l'assimilazione del 
prodotto migliore della cultura e della moralità per parte del- 
l'adolescente, affinchè questi, per mezzo dell'educazione, rag- 
giunga lo sviluppo morale ed intellettuale conseguito dalla 
società del suo tempo; 

4° Ma il progresso della civiltà, avendo aumentato il di- 
stacco dell'uomo dalla natura ed accresciuto il contenuto della 
cultura, la quale, al pari della società, si è andata sempre più 
ordinando e specificando, ha reso sempre più largo il campo 
dell'educazione diretta e più grave e diflScile l'assimilazione 
dell'adolescente all'adulto; I \l -^li \' ^ * ?l! 

5° Dalle difficoltà, provenienti dall'aumento dei prodotti 
del lavoro umano e dalla loro organizzazione, è derivata, ac- 
canto alla necessità dell'educazione diretta, anche la necessità 
dell'organizzazione della medesima; 

6° Dall'aumento e dalla successiva e progrediente com- 
plessità della sovrastruttura sociale è derivata la differenzia- 
zione e la graduazione delle classi sociali; e da questa diffe- 
renziazione e da questa graduazione è risultata anche la 
complessità e la specializzazione degli ordinamenti e delle 
istituzioni pedagogiche; 

7° Dalla necessità di organizzare l'educazione inten- 
zionale sorge l'inizio della teoria pedagogica, la quale è dap- 
prima il tentativo di dare un ordine e di ben stabilire i mezzi 
dell'educazione in vista del fine che si vuol raggiungere. Così 
si organizza una teoria dell'educazione diretta. Parallela al- 
l'organizzazione dell'educazione diretta o dell'arte di educare 
procede, nella pratica, l'organizzazione delle varie forme del- 
l'arte di educare; .1 

8° Ma l'educazione diretta e deliberata, agendo sull'ado- 
lescente con mezzi speciali per lo sviluppo di questo in ar- 
monia allo sviluppo della società, agisce sur un essere sul 
quale potentemente operano gl'influssi della natura e della 
società. E l'educazione diretta e deliberata, se vuol ottenere 
scrii risultati, deve nel suo processo non solo uniformarsi ai 
processi della natura e della società, ma unirsi a queste forze 
ed impadronirsi delle medesime. E però una teoria scientifica 
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11. Opinioni in- 
torno al oon- 
oetto di educa- 
zione. 



12. Processo edu- 
cativo. 



dell'arte di educare non può prescindere dall'esame dei fattori 
dell'educazione medesima e del loro influsso sullo svolgimento 
dell'educando. Anzi questo studio costituisce l'introduzione 
allo studio della teoria dell'educazione intenzionale. Questa in- 
troduzione giova non solo a far comprendere l'aspetto univer- 
sale dell'educazione, il concetto più generale della medesima, 
ma avvia anche alla distinzione dei diversi fattori e delle di- 
verse forme dell'educazione e soprattutto alla distinzione fra 
il concetto generale del fatto educativo ed il concetto speciale 
dell'arte di educare, in cui si compendia la forma intenzionale, 
metodica dell'educazione stessa. 

§ 80. Le opinioni intorno al concetto dell'educazione si 
possono quindi raggruppare nelle seguenti tre serie: 

a) secondo alcuni l'educazione è un'influenza metodica, 
intenzionale, premeditata dell'uomo maturo sull'adolescente 
allo scopo di dare a questo, dentro un determinato cerchio 
sociale, quel perfezionamento che è richiesto dalla sua generale 
umana destinazione; 

6) secondo altri per educazione si deve intendere ogni 
azione esercitata da un uomo adulto sur un adolescente; 

e) secondo altri finalmente l'educazione è il complesso 
di tutte le azioni esercitate sull'individuo umano, le quaU 
hanno giovato a modificare la di lui natura. 

§ 81. Vi è, come si vede, una gradazione nell'estensione del 
concetto di educazione, poiché si va da un concetto più ri- 
stretto ad uno sempre più largo; dall'azione deliberata ed in- 
tenzionale al complesso di tutte le azioni che influiscono sullo 
sviluppo dell'individuo. Ora se l'educazione deve essere riguar- 
data dagli effetti che produce o che deve produrre, poiché 
effetto dell'educazione è la sovrapposizione di una organizza- 
zione artificiale all'organizzazione naturale dell'essere in for- 
mazicme, e poiché alla formazione di questa organizzazione ar- 
tificiale contribuiscono tutte le forze che circoniano Tessere 
in formazione e su lui agiscono e influiscono, così conviene 
riconoscere che nel concetto di educazione debbono rientrare 
tutte queste forze. Che se poi il concetto di educazione si vuol 
riguardare non dagli effetti ma dalle cause, e si vogliono in esso 
far rientrare solamente le azioni eseguite consciamente, se 
deireducazione si vuol fare insomma una opera cosciente, 
metodica, intenzionale, diretta e deliberata, allora la parola 
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edìicazione può essere ristretta ad indicare l'influenza intenzio- 
nale, metodica, premeditata dell'uomo adulto sull'adolescente. 
In tal caso l'educazione è opera dell'uomo, dell'uomo cosciente, 
ed è opera del tutto umana nel senso più alto della parola. 

Ma l'azione cosciente educativa che si applica per un de- 
terminato numero di anni, esercita un'efficacia molto limitata 
sull'essere educando ed una più limitata ne ha, quando non 
sa unirsi alla natura ed alla società, né sa impadronirsi di 
questi due grandi e potenti fattori dell'educazione. 

Si può chiamare la prima educazione in senso largo; la 
seconda, educazione in senso ristretto, o educazione intenzio- 
nale, o arte dell'educazione. Ma tanto l'una quanto l'altra rien- 
trano nell'intiero processo educativo, il quale così si può divi- 
dere nelle due seguenti parti: quella che la natura ha fornito e 
quella dell'educazione che è stata coscientemente impartita 
dagli educatori, denominando la prima educazione ncUurale o 
genetica e l'altra educazione artificiale o telica; ovvero la prima 
educazione nel largo senso della parola, l'altra educazione in 
senso ristretto, o educazione intenzionale, metodica, diretta, 
deliberata. La prima è l'educazione spontanea che l'individuo 
ha ricevuto come l'inevitabile risultato delle sue esperienze; 
l'altra l'esperienza che è stata coscientemente a lui trasmessa 
con speciali metodi educativi; l'una è il lavoro della natura, 
l'altra è il crescente lavorio dell'uomo. 

L'educazione naturale o genetica è adunque il processo mo- 
dificato ed adattato che gli esseri organici hanno subito attra- 
verso le operazioni delle forze esterne fisiche e sociali. Essa 
è il risultato di tutti i cambiamenti morfologici e psicologici 
che sono stati inconsciamente prodotti nell'individuo e nella 
lunga serie degli esaeri organici dei quali egli è l'ultimo termine. 

Tutto il processo delV edticazione ìiaturale può essere diviso 
in due parti. La prima parte ha termine quando l'individuo 
umano entra nella vita o prende parte alla società. Prima d'al- 
lora la natura è interamente impegnata ad educare l'individuo 
per adattarlo alla vita del suo ambiente fisico. Questa prima 
parte dell'eductazione naturale, che si può denominare educa- 
zione fisiologica della natura, comprende tutte le azioni eser- 
citate dalla natura sugli antecessori dell'individuo educando e 
per mezzo dell'eredità organicamente trasmesse al germe, che, 
sviluppato, darà origine all'individuo educando. 
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Quando il neonato entra nella vita, il processo educativo 
continua attraverso resistenza sua nei diversi gruppi sociali per 
i quali egli passa, ad incominciare dalla famiglia; ma all'ori- 
gine della società incomincia un'altra fase del processo edu- 
cativo, per cui l'uomo in formazione viene progressivamente 
adattandosi a vivere in uno o in diversi ambienti sociali. Que- 
sta fase del processo educativo vieii denominata educazione 
sociale naturale. 

Adunque l'educazione naturale o genetica, si suddivide in 
due periodi: quella àeìV educazi(yne della natura propriamente 
detta, e l'altra àeW educazione della società (1). 



(1) Tutte queste forme deireducazione non potevano essere comprese 
dai sistemi anteriori alla dottrina dell'evoluzione, nei quali il concetto del- 
Teducazione veniva ristretto soltantj all'educazione diretta e deliberata. 

Però anche in questi sistemi si avverte quasi il bisogno o V intuito 
di allargare il concetto di educazione. 

a) Con^payré, Già Gabriele Compayré aveva notato che « non vi è soltanto Teduca- 

zione propriamente detta, quella che è data nelle scuole e che deriva dal- 
l'azione diretta dei pedagoirhi. Vi è pure una educazione naturale che 
riceviamo senza saperlo, senza volerlo, per l'influsso della società in cui 
viviamo. Vi sono i collaboratori occulti dell'educazione, come li ha inge- 
gnosamente chiamati un filosofo contemporaneo, il Lindner: il clima, la 
stirpe, i costumi, la condizione sociale, le Istituzioni politiche, ìe credenze 
religiose, ecc. Se un uomo del xix secolo poco r£issomiglia ad un uomo 
del secolo xvii, ciò non dipende soltanto dall'essere stato educato il primo 
in un liceo e in una università, e il secondo in un collegio della compa- 
gnia di Gesù; ma bensì dall'avere insensibilmente acquistati abiti diversi 
della mente e del cuore nella società in cui furono educati, dall'essere cre- 
sciuti sotto altre leggi, sotto un altro governo sociale e politico; dall'es- 
sere stati nutriti di altra filosofia e di altra religione. L'azione, quindi, del 
maestro di scuola consapevole e riflessa non può essere la più potente. 
Accanto a lui lavorano segretamente, ma con efficacia, agenti innumere- 
voli, senza contare lo sforzo personale e quanto produce da sé stessa la 
energia originale dell* individuo umano *. (Compayré, Storia della pedagogia, 
introduzione, e Corso di pedagogia teoretica e pratici, capo I, § 19). 

b) Lindner. H Lindner (1828-87), nella Pedagogia generale, di cui la 1» edizione 

venne pubblicata nel 1875, aveva già accennato ai fattori ciechi dell'edu- 
cazione. A lato dell'educatore nella sua opera educativa stanno, secondo 
il Lindner, tre collaboratori segreti, inconsci ed irresponsabili: la nxUnra, 
la società, il destino {Pedagogia generale, trad. ital. di V. Castiglioni, 
pag. 5-7). 

e) Waitz. Prima del Lindner, Teodoro Waitz (1821-r»4) aveva l'istesso concetto 

enunciato nella sua Allgemeine Pàdagogik (1852). 

d) Rousseau. E molto prima del Waitz, il Rousseau, nel 1° libro deW Emilio, aveva 

notato che vi sono tre forme dell'educazione : una per mezzo della natura^ 
un'altra attraverso le cose ed una terza per mezzo degli uomini, ♦ Lo svi- 
luppo interno delle nostre facoltà e dei nostri organi e dovuto alVeduca' 
zione della natura : l'uso che ci si insegna a fare di siffatto sviluppo è 
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§ 82. L'educazione della società proviene dalle influenze 13. Educazione 
delle istituzioni e dall'azione che un dato gruppo esercita sugli ^^^^ società 
individui che ne fanno parte, tentando di attenuare, o addirit- 
tura di annullare, le azioni personali. La vita è in realtà una 
scuola, nella quale l'esperienza fa da maestra. Inconsciamente, 
ma incessantemente, le persone con le quali si convive e le 
istituzioni delle quali sì fa parte, influiscono ed operano e 
contribuiscono a formare ed a modellare il carattere indi- 
viduale umano. La struttura sociale viene essa stessa ad es- 
sere un importante fattore educativo. Infatti, come avverte 



opera dell'educazione degli uomini ; e Tacquisto della nostra propria espe- 
rienza sopra gli oggetti che colpiscono i nostri sensi, è frutto dell'educa- 
zione dei le cose. Ciascuno di noi è modificato da tre sorta di maestri. H 
discepolo, nel quale le differenti loro lezioni si contraddicono, riesce male 
educato e mai si troverà d'accordo con se stesso; quegli per cui le diffe- 
renti lezioni cadono sopra medesimi punti e tendono a medesimi fini, pro- 
cede solo verso il suo scopo, consentaneamente al quale mena sua vita. 
E quest'ultimo soltanto è bene educato. 

« Ora, di queste tre differenti educazioni, quella della ncttura non dipende 
pimto da noi; quelle delle cose non ne dipende che sotto certi rispetti; 
quella degli uomini è la sola di cui noi siamo veramente i padroni; ma 
tali anche per supposizione, dal momento che possiamo domandarci: chi 
può sperare di dirigere intieramente le parole e le azioni di tutti quelli 
che circondano delle loro cure un fanciullo? 

« Posto chiunque che l'educazione è un'arte, è quasi impossibile che 
riesca nel suo ufficio, poiché il concorso necessario al suo buon successo 
non dipende da chicchessia. Tutto quello che a forza di sollecitudini può 
farsi, si è di avvicinare più o meno lo scopo, occorrendo fortuna per po- 
terlo raggiungere. 

« Qual è questo scopo ? Gli è quello medesimo della ncUura la qual 
cosa è stata provata. E giacché il concorso delle tre educazioni è necessario 
alla professione, dobbiamo convergere le altre due verso di quella sopra la 
quale non abbiamo potere alcuno ». Ed in altro punto il Rousseau discorre 
anche di Maleducazione del mondo, la quale, secondo l'autore deU'JFmtVto, 
è soltanto buona a preparare uomini doppi, che sembrano riconoscere 
sempre tutto dagli altri e che tutto riferiscono invece solamente a sé. 
Dal brano sopra citato si rivela come nel Rousseau già vi fosse l'intui- 
zione che l'educazione non potesse ridursi solamente oXiì educazione preme- 
ditata, ma che anzi fosse neces-sirio il 'concorso delle diverse forme del- 
l'educazione per la loro perfezione complessiva. 

Ma tanto nel Rousseau, come anche nel Waitz, come nel Lindner e 
nel Compa^TÓ, questi fattori inconsci deireducazione non avevano la forza 
di ordinarsi in una organica dottrma dell'educazione. Solamente la dot- 
trina dell'evoluzione, ricongiungendo Tuomo alla natura, poteva slargare 
e rendere più complesso il concetto di educazione, ammettendo, accanto 
all'educazione diretta ed in rapporto con essa, l'educazione indiretta o 
naturale, e dividendo questa ultima in educazione della natura propria- 
mente detta ed in educazione della socielà. 
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10 Spencer, appena una combinazione sociale acquista della 
permanenza, incominciano subito delle azioni e delle reazioni 
fra la società come corpo costituito e ciascun membro di essa. 
Dal fatto che gli individui. entrano in rapporti con la società, 
sorgono particolari notevoli fenomeni psichici, che influiscono 
incessantemente sugli individui. Nella società certi fatti acqui- 
stano un'importanza ed un'estensione maggiore ed un mag- 
giore potere di diffusione e di suggestione. Socializzando alcuni 
determinati servigi, questi vengono ad esercitare influenze ma- 
nifeste su tutti gl'individui della società. Per mezzo inoltre 
della socializzazione di alcuni servigi, determinati eccitamenti 
si estendono da un luogo all'altro; ed a misura che la vita 
sociale si vien sempre più socializzando, i rapporti fra gli 
uomini diventano più frequenti, e l'azione dell'educazione so- 
ciale si vien estendendo, come avviene appunto nella vita mo- 
derna, nella quale il fattore dell'educazione sociale tende 
sempre più a prevalere (1). 

14. Fine, mezzi e § 83. Determinato in che consista l'educazione naturale o 
metodo dell'e- genetica, che forma la prima divisione del processo educativo, 

ducazionenatu- ^ ^ ^ ^ 

rale. suddivisa l'educazione genetica in educazione fisica ed educa- 

zione sociale, indaghiamo ora il fine, i mezzi ed il metodo di 
questa prima parte del processo educativo. 

Cominciamo col dire che l'uso di alcuni termini, come 
scopo y metodi ecc. per indicare il processo della natura, non e 
esatto, perchè la natura non ha, come già abbiamo detto, né 
scopi, né metodi, e non si può parlare di scopi e di metodi 
della natura se non in senso figurato. E' solamente l'intelletto 
umano, che, studiando il processo della natura, può introdurvi 
le idee di fine e di metodi, laddove non si tratta che di cause 
e di effetti, ed indicare come fine della natura quelli che non 
sono altro se non termini necessari del processo naturale. 

11 termine, p. es., dell'educazione naturale e l'effetto della 
stessa é l'adattamento dell'individuo all'ambiente. Introdu- 
cendo l'idea di fine nel processo della natura, l'intelletto umano 
può indicare come fine del processo educativo della natura 
l'adattamento dell'individuo all'ambiente, il quale non é 



(l) Ciò aveva intuito anche il Filangieri, il quale nel libro IV della 
sua Scienza della legislazione avverte cìie a « misura che i vincoli che 
uniscono i cittadini fra loro si moltiplicano, il corpo sociale acquista mag- 
gior vigore, e meno esposta a pericolo è la sua libertà ». 
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se non un effetto di cause naturali. In tal senso potremo dire 
che il j&ne dell'educazione si è attuato quando l'adattamento 
è stato compiuto. Questo fine della natura viene a realiz- 
zarsi soprattutto e del tutto negli animali di ordine inferiore, 
viventi in ambienti stabili. Non si realizza invece del tutto nel- 
l'uomo, perchè l'ambiente di un essere intelligente, come è 
l'uomo, è incostante e mutevole. 

Per rispetto ai mezzi adoperati dalla natura per attuare 
il suo fine educativo, questi sono soprattutto gli ambienti, fisico 
e sociale, perchè, sebbene nello stretto senso della parola, 
questi non sono tutti i mezzi, non pertanto si può ben asserire 
che è per mezzo delle forze dell'ambiente agente sull'individuo 
che la natura produce i suoi risultati. La natura non possiede 
organi educativi speciali, né speciali educatori (1). Essa non ha 
la scuola, ma il mondo, non insegnanti, ma l'esperienza. Il vei- 
colo, secondo noi più perfetto, dei rapporti sociali, mediante il 
quale la società educa, è il linguaggio, che nasce, si svolge e si 
perfeziona nella società. Noi non impariamo a parlare nella 
scuola, ma praticando nella società e specialmente nell'età più 
tenera e relativamente senza grandi difficoltà. Per mezzo del 
linguaggio veniamo ad assimilare tutto il patrimonio della cul- 
tura sociale acquisito alla società attraverso le reiterate espe- 
rienze fatte dai nostri antecessori. Privo del linguaggio l'uomo 
resterebbe isolato ed -incapace quasi di sviluppo sociale, come 
avviene dei sordomuti non istruiti. 

Oltre il linguaggio anche gli altri organi dei sensi, me- 
diante i quali l'uomo viene in contatto col mondo estemo, pos- 
sono rientrare come mezzi dell'educazione della natura, in 



(1) «Grande maestra deiruomo è la natura, dice giustamente il Ray- 
neri {Pedagogica, 22U). Più potente istitutrioe è Tesperienza, la quale a 
costo di dolori misti ad alcune gioie dà all'uomo frequenti e severe lezioni; 
ma la voce dell'una poco sarebbe ascoltata e le lezioni delFaltra sareb- 
bero troppo presto dimenticate, se non venisse in aiuto del nostro intel- 
letto il consorzio umano e la parola tradizionale. L^umana società è una 
continuai scuola e tutti gli uomini, coi quali siamo più o meno in con- 
tatto, ci sono maestri. Vuoisi tuttavia distinguere coloro che ci sono mae- 
stri senza voler essere tali, da quelli che vogliono effettivamente istruirci 
ed educarci. L'educazione dataci dai primi inconsapevolmente, ed incon- 
sapevolmente ricevuta, è la più efficace e profonda, perchè più lent.i e 
continua, forma, a dir così, l'atmosfera intellettiva che noi respiriamo, 
poi perdio, non venendoci imposta, ci liscia nella nostra piena balia, e 
rispetta la nostra indipendenza». 
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quanto l'uomo per mezzo dei sensi riceve le impressioni este- 
riori, le elabora e si perfeziona.. 

Gli organi dei sensi, e specialmente la vista, sono i primi 
organi di difesa dell'uomo, e quindi di educazione, in quanto 
l'educazione permette all'individuo un potere sempre maggiore 
di difesa. Educarsi è rinvigorire e rendere cosciente l'istinto 
di conservazione e di difesa. 

Il metodo adottato nell'educazione naturale potrebbe es- 
sere denominato metodo della selezione, in quanto è mediante 
la selezióne naturale e sessuale che la natura ha sviluppato 
tutte le sue varie e meravigliose forme organiche. Il metodo 
della selezione consiste nella produzione pratica illimitata delle 
forme viventi e della sopravvivenza di quei che non soccom- 
bono alle ostilità dell'ambiente. Mentre i germi che vengono 
alla luce sono infiniti, quelli che sopravvivono sono in numero 
limitato. Il metodo della selezione involve tre fattori: la i>a- 
riazione, V eredità, e la lotta 'per resistenza. Per mezzo dell' er€- 
dità la natura conserva i risultati delle esperienze accumulate 
dalle diverse generazioni e per mezzo della lotta per resistenza 
elimina gli individui ed i tipi che non sono conformi alle ne- 
cessità dell'ambiente. Nell'educazione sociale naturale la 
suggestione, Vimitazione e la ripetizione, vi rappresentano una 
parte importante. 

Nel lavoro pratico della scuola spesso si dimentica che il 
processo dell'educazione naturale, è lo stesso di quello dell'e- 
sperienza extra-scolastica e sub-umana. Se l'insegnante è co- 
scienzioso, le influenze naturali vengono sempre in suo aiuto; 
se non lo è, le influenze naturali sono in opposizione con i suoi 
sforzi. L'educazione della natura può essere lenta ed imper- 
cettibile, ma è inevitabile e continua; invece, i metodi educa- 
tivi degl'insegnanti sono applicati solamente per una parte del 
giorno. Per mezzo della scuola si cerca di ottenere un alleva- 
mento artificiale, che spesso non è in corrispondenza con Fai- 
levamento naturale. Quindi le scuole consegnano dei certificati 
i quali stanno ad indicare il lavoro compiuto da alcuni indi- 
vidui sotto la guida di speciali maestri secondo programmi 
generali ed uniformi; ma non il vero subbiettivo ed individuale 
sviluppo raggiunto dai singoli alunni, che dipende soprattutto 
dalle loro individuali nature. La natura opera spesso con 
grande rapidità, ma spesso anche con grande lentezza. Accele- 
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rare di molto per mezzo della scuola l'educazione della natura, 
come avviene spesso nelle università, può anche essere un 
danno, in quanto lo sviluppo artificiale raggiunto dall'edu- 
cando non corrisponde al suo sviluppo naturale. Quindi la 
verità dell'alBEermazione che l'educazione in senso stretto è im- 
potente quando si distacca dalla natura e dalla società, ed è on- 
nipotente quando sa impadronirsi di questi due potenti fattori 
dell'educazione e divenire educazione in largo senso. Il processo 
della selezione imitativa, p. es., è veloce, e, quando non è diretto 
da un esperto insegnante, può distruggere i risultati dei metodi 
artificiali. Si osservino, p. es., alcuni insegnanti i cui am- 
maestramenti sono resi infruttuosi, dall'influenza funesta del 
loro cattivo esempio. 

Lo studio del fine, dei mezzi e dei metodi dell'educazione 
naturale o genetica è quindi importante non soltanto perchè 
noi possiamo in questo modo seguire e rispettare l'opera della 
natura, ma anche perchè possiamo utilizzare le sue forze mi- 
gliorando il suo lavoro. 

§ 84. La seconda grande divisione del processo educativo è 
costituita dall'educazione artificiale o telica, la quale può es- 
sere definita come quella parte del processo educativo che è co- 
scientemente diretta. La distinzione fondamentale fra questa 
forma di educazione e l'educazione naturale è l'impiego degli 
elementi teleologici. Nell'educazione artificiale l'uomo è dive- 
nuto cosciente del processo naturale e può quindi controllarlo. 

L'educazione artificiale dovrebbe perciò essere la stessa edu- 
cazione naturale ordinata ad un fine prestabilito. Ciò implica, 
non soltanto un fine educativo cosciente e predeterminato, 
ma anche e soprattutto l'impiego di mezzi speciali e l'adozione 
di particolari metodi ordinati al conseguimento del fine. Qui, 
come in tutte le arti, il processo è uno, nel controllare le forze 
della natura, le quali sono le stesse di quelle che inconscia- 
mente operano nell'educazione naturale. E però l'educa- 
zione artificiale non dovrebbe essere un processo nuovo, ma un 
processo vecchio sotto direzioni più o meno coscienti (1). 

§ 86. L'educazione artificiale può risultare o dagli sforzi co- 
scienti di un uomo formato per modificare lo sviluppo di un 
uomo in formazione, o dagli sforzi coscienti di un individuo 



15. Educazione 
telica. 



1 (). Educazione al- 
trcitelica e edu- 
cizione autote- 
iica. 



(l) Vedi Ira Howeicth, EdurcUion avd Evnfution, New Y<»rk, 19()2. 
10. Tauro, Pedagoffia. 
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17. Quadro BÌn- 
t«tico del pro- 
cesso educativo. 



per modificare il suo proprio sviluppo. Nel primo caso la te- 
leologia è compiuta da un altro sull'individuo educando: essa 
è obbiettiva e noi possiamo denominare questa educazione: 
educazione altrotelica. Nell'altro caso la teleologia è una funzione 
dell'esistenza sottoposta al processo educativo: essa è sub- 
biettiva. Questa forma di educazione, detta anche anUoeduca- 
zione, può essere indicata con la parola: autotelica, E però 
l'educazione artificiale o telica può essere suddivisa in obbiet- 
tiva e subbiettiva, o meglio in altrotelica ed autotelica. 

L'educazione autotelica, quella che l'individuo dà a se 
stesso, s'inizia sino dai primi anni di vita dell'uomo e va grado 
a grado aumentando, sino a rimanere la sola forma di edu- 
cazione diretta; ed è la forma che, bene ordinata, può dare i 
risultati migliori. E però tutto il processo dell'educazione in- 
tenzionale deve essere indirizzato a rafforzare e ad estendere il 
dominio dell'educazione di se stesso. 

L'educazione altrotelica invece, quella impartita da spe- 
ciali educatori, si effettua in due distinti organismi sociali che 
hanno intimi rapporti fra loro: la famiglia e la scuola. 

§ 86. Possiamo comprendere il processo educativo nel se- 
guente quadro sintetico: 



18. Illustrazione. 



Processo 
educativo 



Naturale 
o genetico 

Artificiale 
o telico 



Ambiente fisico 
Ambiente sociale 



Altrotelico (famiglia -scuola) 
Autotelico (individuo) 



Necessità 



Autorità 
Libertà 



§ 87. Se il regno della natura è dominato dalla necessità , 
se il regno dell'educazione altrotelica è dominato dalV autorità, 
solamente il processo dell'educazione autotelica si fonda sulla 
libertà. Necessità, autorità, libertà caratterizzano le tre fasi at- 
traverso le quali successivamente passa nel suo processo edu- 
cativo l'individuo umano, il quale non diventa del tutto e ve- 
ramente libero, se non quando si è saputo emancipare dalla 
natura e dall'autorità degli altri uomini ; emancipazione che è 
il risultato di un dupHce processo, interiore ed esteriore, indi- 
viduale e sociale,*psicologico ed economico. Uomo veramente 
libero è colui, che sa e che può governarsi da sé, che ha rag- 
giunto tale pienezza di sviluppo psicologico ed economico da 
essere indipendente dagli altri, e non essere quindi costretto 
a subire l'autorità di un educatore o di un padrone. 
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Come in un organico processo dell'educazione comprendente 
tutte le fasi del processo educativo, l'individuo umano, sul fon- 
damento dell'auto-educazione posto come finalità immanente 
di tutta l'opera educativa, può giungere, attraverso all'educa- 
zione della natura ed a quella altrotelica, alla libertà interiore, 
che gli rende possibile l'educazione autotelica, ed aJla libertà 
esteriore, che lo rende padrone del proprio tempo e delle pro- 
prie forze, cosi i popoli dallo stato di natura passano a quello 
della soggezione alVautorità, della tutela, cioè, di alcuni indivi- 
dui o di alcune classi privilegiate, e possono giungere final- 
mente alla libertà, cioè all'effettiva liberazione dal predominio 
d'individui o da quello di particolari classi che non solo per- 
metta il libero sviluppo di ciascuno come la condizione del 
libero sviluppo di tutti, ma conceda anche a tutti gli uomini 
di governarsi da sé. E quindi neW educazione, come nella poli- 
Oca, si succedono il regno della necessità, quello dell'awtorttó 
ed infine quello della libertà (1). 

§ 88. Fra il processo telico ed il processo naturale dell' edu- io. Educazione 
cazione, sul confine dell'uno e dell'altro, nel punto in cui il pro- 
cesso genetico cede il posto a quello artificiale, risiede Vedu- 
cazione istintiva, che appare evidente nel mondo subumano. 

Al pari dell'uomo, l'animale, a qualunque specie appar- 
tenga, nasce con una latente educazione ereditaria, gli effetti 
della quale si vengono manifestando nel corso del suo svolgi- 
mento. Così i nostri organi, lentamente costituiti durante l'e- 
voluzione dei diversi tipi specifici, funzionano da se stessi se- 
condo il modo che è loro proprio (2). 

Alcuni uccelli e alcune bestie a questa educazione ere- 
ditaria aggiungono un'educazione impartita dai genitori, che, 
per molte parti, può paragonarsi all'educazione artificiale, che 
si attua nella società umana. Questa educazione però è sola- 
mente analoga e non identica all'educazione artificiale che 
l'uomo riceve in casa e nella scuola. E' educazione diretta, ma 



istintiva. 



(1) Così il Proiidhon: « L'éducation des peuples, dit Lesaing, est coinme 
celle des individua. Chaque progrc^ ohtenu dans cette éducation amène à 
la suppreasion d'un organo éducatenr, et se resout pour lo sujet en accrois- 
sement d'indépendance, ceasation de discipline» (Proudhon. La Rémlu- 
tion sociale, 1K52). 

(2) Ch. Letourneau, Revolution de V éducation, pag. 4: B. John Wat- 
son, AnimcU Éducation, Chicago, 1903. 
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non è deliberata: è educazione impartita da altri direttamente, 
ma non è cosciente. Essa è una pura educazione istintiva. 

Per questo suo carattere di essere nel tempo stesso educa- 
zione diretta e non cosciente, essa non rientra né fra l'educazione 
indiretta della natura, né nell'educazione telica. Ma si trova 
in mezzo fra l'una e l'altra, avendo però analogie maggiori 
con l'educazione telica in quanto è educazione diretta e si può, 
in un certo senso, classificare in questa forma dell'educazione. 
20. Educazione § 89. Un po' al disopra dell'educazione che gli animali im- 
uo^ai^ttcìi ani- pS'rtiscono ai loro nati, posta sempre dentro i limiti del pro- 
mali, cesso telico, è l'educazione che l'uomo impartisce agli animali, 
in quanto tanto nell'educazione diretta e deliberata che l'uomo 
impartisce all'uomo in formazione, quanto in quella che impar- 
tisce agli animali, noi ritroviamo che l'educazione presuppone 
due esseri distinti: l'uno che educa e l'altro che è educato, ed 
una finalità determinata che guida l'educatore. Ambedue sono 
quindi educazioni dirette, deliberate, intenzionali, metodiche. 

L'educazione che gli animali impartiscono agli animaU è, 
come abbiamo detto, istintiva. In essa un fine vi è, ma è scono- 
sciuto tanto a chi educa quanto a chi è educato. Nell'educa- 
zione che gli uomini impartiscono agli animali vi è coscienza 
solamente da parte dell'educatore ed inconscienza da part« 
dell'educando. 
•21. Educaziono § 90. Si giunge finalmente al più alto grado dell'educazione 
"uomo ^adulto ^^^^of^/tca, nel quale si trova da una parte una coscienza for- 
airuomo in for- mata e dall'altra una coscienza in formazione. Il termine del- 
l'educazione altrotelica è poi la completa formazione della co- 
scienza dell'educando. Anche l'uomo in formazione riepiloga 
in sé tutti i gradi dell'educazione sino a giungere al grado più 
elevato che è costituito dall'educazione di se stesso. 

Abbiamo accennato a due gradi dell'educazione altrotelica: 
all'educazione, cioè, che gli uomini impartiscono agli animah 
ed a quella che gli uomini impartiscono agli uomini in forma- 
zione. Ma poiché varia può essere la condizione degli uomini 
secondo la razza alla quale appartengono, il grado dell'edu- 
cazione umana attraversa diverse fasi, secondo la gradazione 
gerarchica delle razze. Nelle razze umane inferiori, meno lon- 
tane dall'animalità che dalle razze civili, il processo dell'edu- 
cazione umana si avvicina di più a quello dell'educazione ani- 
male. La caratt eristica dell'educazione delle razze inferiori 



niazione. 
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è infatti di essere istintivamente utilitaria. Si perfezionano i 
processi dell'educazione altrotelica attraverso l'elevazione delle 
razze umane, secondo la gradazione gerarchica delle razze che 
corrisponde abbastanza alla serie evolutiva delle epoche socio- 
logiche ed alla scala dello sviluppo individuale; di modo che, 
accanto allo studio etnografico dell'educazione altrotelica si 
pone lo studio dell'evoluzione dell'individuo, sia quando questa 
evoluzione è perfetta e compiuta, sia quando presenta degli ar- 
resti, come è il caso dei deficienti ed in generale degli individui 
anormali. 

§ 91. La forma più evoluta dell'educazione altrotelica nei 22. La scuola, 
popoli civili moderni si trova nella scuola, la quale è nel me- 
desimo tempo un mezzo per migliorare la natura degli edu- 
candi ed un prodotto del processo dell'evoluzione, e come tale 
essa costituisce un termine, ma non un elemento essenziale di 
tutto il processo educativo genetico e telico. Essa è solamente 
un momento dell'evoluzione ed un mezzo che la società ha co- 
stituito per economia di energie sociali (1). 

Nella scuola l'educazione degli individui si svolge con pro- 
cesso altrotelico. L'insegnante concepisce dei fini e tenta con 



(1) Fra coloro che annettono grande importanza alla scuola non deve 
essere trascurato il Compayré, il quale così scrive nel suo Corso di Peda- 
gogia teoretica e pratica (capo I, § 19, pag. 21): 

4 E' vero che, per giustificare il potere ohe noi attribuiamo all'edu- 
cazione, bisogna oltrepassare i limiti della scuola e comprendere V educa' 
zione nel senso più lato ed esteso. Nel fatto non si ha solo 1* educazione 
propriamente detta, quella che proviene dall'azione diretta dei pedagoghi, 
vi ha pure l'educazione della famiglia ed anche della società in cui viviamo. 
Vi sono poi gli occulti collaboratori dell'educazione, cioè il clima, la stirpe, 
gli usi, le istituzioni politiche, le credenze religione. Vi ha finalmente V edu- 
cazione personale, quella che diamo a noi stessi e che dura tutta la vita. 

« Ma la parte della scuola non è per questo meno grande e la re- 
sponsabilità del maestro meno grave. L'educazione personale non ò che 
la continuazione dei buoni abiti acquistati nella scuola. Quanto agl'in- 
flussi esterni, questi non sono che aiuti, i quali nulla possono senza 
l'opera essenziale di un'educazione regolare, o sono nemici contro cui 
bisogna reagire con una buona cultura scolastica. 

♦ E' sempre più giusto ripetere col Leibnitz: «che i maestri dell'educa- 
zione hanno nelle loro mani l'avvenire del mondo ». 

Dalle cose suesposte s'induce che il Compayré dà un'esagerata im- 
portanza alla scuola. Egli, come molti altri cultori di pedagogia, ha una 
grande fede nell'opera della scuola. 

Ma la fede non ò scienza; la fede supera il territorio della realtà^ 
che ò la base di tutte le meditazioni del peda^'^{>£ri8t«. Questi, se vuole 



150 PAKTB II - CAPO II 



maggiore o minore intelligenza di attuarli, impiegando quei 
mezzi ohe reputa più efficaci ed adottando quei metodi che 
crede più acconci al conseguimento dei fini prestabiliti. UflScio 
della didattica scolastica è di ottenere i maggiori risultati con 
i minori sforzi possibili, attuando in questo modo un grande 
principio della economia delle forze. Fine della scuola moderna 
è di ottenere quindi i più grandi risultati dall'educazione altro- 
telica sul maggior numero possìbile di educandi col minor 
sforzo possibile degli educatori. E* adunque un principio eco- 
nomico che informa la vita della scuola moderna. E questo 
principio economico si attua facendo in modo che l'educazione 
altrotelica venga impartita col fine di preparare l'educazione 
atUotelica. Il più alto grado di economia nell'educazione di im 
individuo si ottiene, quando l'educando diviene cosciente del 
fine educativo, e, assumendo nelle sue mani la direzione della 
sua educazione, si sforza di attuare il suo fine. L'educazione di 
se stesso è perciò il grado più alto del processo educativo e 
rappresenta la possibilità del più prossimo avvicinamento ai- 



essere scienziato, deve partire daW osMervazione del reale, dal fatto accer- 
tatrt. Al maestro è necessaria la fede nell'opera scolastica, al pedagogista 
r amore della verità. Il maestro è Tuomo di azione, ed agire non si può 
senza una fede; lo scienziato è Tu omo del pensiero, e nettamente pensare 
non è possibile senza aver prima liberato il proprio animo da tutti i sen- 
timenti e le passioni, eccetto che dall'amore del vero. 

Ora questa grande azione della scuola è un fatto reale, positivo, 
accertato? E poi che cosa intendesi per scuola? di quale acuoia si vuole 
parlare? della scuola primaria, di quella media o di tutto l'ordinamento 
scolastico? 

Perchè, a discorrere così senz'altro di scuola, si corre il pericolo di 
trattare d'istituzione immaginaria, che nella realtà non esìste. 

La scuola infatti non solo dura un periodo di anni che è molto 
breve per rispetto all'intero processo educativo dell'individuo e molto vario 
secondo le condizioni sociali ed economiche decli alunni, non solo occupa 
alcuni mesi dell'anno e poche ore del giorno, ma, per il fatto stesso che 
essa agisce non su uno, ma su molti alunni, e che è diretta non da un 
solo insegnante, ma da parecchi, esercita un'azione educativa altrotelica 
molto relativa sui singoli scolari. 

V educazione scolastica è soltanto un momento dell'intero processo 
educativo e non può essere comprosa se non in rapporto a tutto il pro- 
cesso dell'educazione. E la frase del Leibnitz è assolutamente esagerata, 
quando è presa nel suo stretto sicrnifìcato. 

Il Compayré ha intuito che il concotto dell'educazione non poteva 
restringersi all'educazione diretta e deliberata, ma non ha tesoreggiato i 
diversi fattori dell'educazione ad integrare il concotto organico di una 
educazione compiuta. 
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reconomia ideale. E la scuola può riuscire un avviamento a 
questa auto-edìicazione (1). 

§ 92. Riepilogando: noi possiamo dividere il processo del- 23. Riepilogo. 
l'educazione generale in educazione naturale ed educazione 
artificiale. L'educazione naturale si suddivide in fisica e sociale. 
L'^ucazione artificiale è una continuazione dell'educazione 
naturale, un'estensione ed un'accelerazione del processo natu- 
rale. L'elemento distintivo e la caratteristica speciale dell'edu- 
cazione artificiale è il teliamo applicato alle finalità educative. 
E quindi la teleologia pedagogica costituisce parte importante 
dello studio dell'educazione artificiale. Il concetto di fine entra 
nell'educazione altrotelica, o quella che è diretta dagli altri, e 
nell'educazione autotelica, o quella diretta da se stesso. 

Dalla descrizione e dall'analisi del processo dello sviluppo 
individuale deriva che l'educazione artificiale deve conside- 
rarsi come l'estensione e la continuazione di un processo già 
iniziato e che quindi essa non deve cercare di discostarsi dai 
processi dell'educazione naturale. 

Può dapprima sembrare che il tentativo cosciente di edu- 
care un uomo abbia per iscopo di volersi sovrapporre e so- 
stituire al processo della natura. Sembra quasi che si pretenda 

(1) La scuola agendo non su uno, ma su parecchi alunni, diminuisoe 
negli effetti l'azione deireducazione altrotelica del maestro sugli alunni ed 
aumenta invece necessariamente il potere delFeducazione autotelica dei 
singoli scolari. Nella scuola infatti Fazione dell'educazione altrotelica dimi- 
nuisce in intensità quanto aumenta in estensi<me. La scuola è un'esten- 
sione dei benefici deireducazione altrotelica da uno a parecchi alunni con 
diminuzione d'intensità dell'azione educativa altrotelica su ogni singolo 
alunno. Ed anche solo per questo fatto la scuola rappresenta una grande 
rivoluzione nell'educazione. Aggiungendosi alla famiglia, agendo su parecchi 
individui, riunendo parecchi alunni, sostituendo gradualmente all'azione 
di un solo maestro per una sola classe quella di parecchi maestri secondo 
le varie discipline, la scuola opera una profonda modificazione nel sistema 
educativo, attenuando sempre più il potere diretto dell'educazione altro- 
telica, aiunentando gl'influasi dell'educazione natura le -sociale e rendendo 
necessaria da parte dei singoli alunni, per il loro individuale vantaggio, 
Vedttcazione autotelica. Ogni forma di educazione collettiva tende sempre a 
diminuire l'educazione altrotelica. E però anche sotto questo rispetto i pro- 
blemi della didattica scolastica vengono ogni di più assumendo nuovo ceurat- 
tere e nuova importanza non preveduta nei tempi passati. Alla qual cosa poco 
badano alcuni ardenti herbartiani che si ostinano a ripetere i precetti della 
didattica dell' HerlmrtsenzA avvertire le modificazioni profonde che si vaimo 
introducendo negli ordinamenti .scolastici da un secolo a questa parte. Il 
merito grande dell' Herbart sta nell'aver fatto de\V istruzione il mezzo più 
potente deireducazione nella scuoia. 
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di dirigere e di controllare lo sviluppo delle forze congenite 
dell'educando, e quasi di volersi apertamente opporre all'antico 
principio del fatalismo pedagogico, mediante una fede cieca ed 
illimitata nei risultati dell'educazione altrotelica, che, con ter- 
mine dispregiativo, è stata anche denominata ediicazionismo, 
E quindi l'educazione altrotelica trovasi informata da due 
principii opposti: uno, secondo il quale l'opera dell'educazione 
intenzionale altro non dovrebbe essere se non una riprodu- 
zione dell'educazione della natura; l'altro, secondo cui l'opera 
dell'educazione deliberata dovrebbe tendere a sovrapporsi, 
a sostituirsi all'educazione della natura, annullandola. 

La prima tendenza si riassume nel grido lanciato da G. G. 
Rousseau: ritorniamo alla natura; l'altro nel monito del Leib- 
nitz: datemi in mano Veducazione ed io cangerò la jaccia al 
mondo; tendenze unilaterali ed esclusive ambedue. Nell'e- 
ducazione artificiale ogni azione ed ogni processo non è una 
semplice riproduzione dell'azione naturale, ma si può invece 
considerare come la resultante della fusione del processo na- 
turale col processo telico. 

E quindi il funzionamento dell'educazione dovrebbe consi- 
stere nel sottoporre al controllo dell'intelligenza ogni fattore 
del processo naturale e di quello artificiale e nel dirigerli am- 
bidue verso il fine comune di produrre il più elevato tipo in- 
dividuale e sociale che si possa mai concepire. 

Studiare le basi biologiche e quelle sociologiche, i fon- 
damenti naturali e quelli economici del fatto dell'educa- 
zione è illuminare il processo educativo, è rendere cosciente 
l'evoluzione dell'educazione, è preparare la via alla forma più 
alta del processo educativo, consistente nell'avviare Vedticando 
ad essere Veducatore di se stesso. 

L'ultimo termine dell'evoluzione individuale e sociale è in- 
fatti il SELFGOVERNMENT (1). 

(l) Così l'ANOruiiLi nello scritto La filosofia positiva e la pedagogia 
(Napoli, 1872): «Mediante l'educazione e Tistruzione positiva, l'uomo ac- 
quista coscienza della leggo, che presiede all'evoluzione della \'ita, e scopre 
il segreto della lotta che travaglia l'esistenza, e con ciò stesso egli è posto 
in condizione di poterla superare non solo rispetto agli esseri inferiori ed 
alle forze della natura, ma anche dentro di se stesso e verso l'altro uomo; 
egli prende nelle sue mani la direzione dei suoi destini, raggiungendo il 
principio del selfgovernment. Così la filosofìa positiva si attua come peda- 
gogia positiva e come politica positiva e può risolvere il problema del- 
l'educazione ed il problema sociale * (png. 30). 
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Capo III. 
Elementi parlicolarì che rientrano nella nozione di educazione. 



SoMMABio: 1. Necessità di analizzare gli elementi particolari che rientrano 
nella nozione di educazione - 2. Origine della parola educazione - 
3. Etimologia della parola educazione - 4. Significato della parola edu- 
cazione nella storia - 5. La parola educazione ed i termini affini - 
6. Educazione ed allevamento - 7. Educazione ed ammaestramento - 
8. Addomesticamento - 9. Educazione e coltivazione - 10. Educazione 
generale ed educazione professionale - 11. Pedagogia ed educazione. 

§ 93. Dopo aver dimostrato come la dottrina dell'evoluzio- 
nismo critico integrata col marxismo critico sia la sola dot- 
trina, la quale possa dare origine ad un concetto organico e 
positivo dell'educazione, cercheremo ora di stabilire la nozione 
dell'educazione, rilevandola dalla parola stessa e dal significato 
che ad essa è stato attribuito presso i diversi popoli. 

La parola educazione ha significato esatto nella sostanza, 
ma vario nei confini e nelle determinazioni (1). 

Per conoscere il significato preciso del concetto espresso 
dalla parola educazione, è necessario richiamare alla memoria 
tutti gli elementi particolari che rientrano nella nozione di edu- 
cazione. 

Questi elementi sono vari e non sono stati sempre compresi 
sotto il concetto di educazione, al quale è stato, secondo i di* 
versi popoli ed i diversi tempi, attribuito un significato piut- 
tosto che un altro ed un'estensione minore o maggiore. 

Affinchè dal confronto dei significati diversi attribuiti aUa 
parola educazione, possa risultare la nozione generale dell'edu- 
cazione, ci conviene passare in rassegna questi significati, ri- 
ferendoli alle condizioni dei tempi nei quali vennero adoperati, 
ricercare i tratti comuni che essi hanno fra loro ed indagare 
se sia possibile addivenire ad una nozione generale dell'educa- 
zione, facendo tesoro di tutti gli elementi di cui essa si è 



. Necessità di 
Hnalizzare gli ele- 
menti particoleuri 
che rientrano 
nella nozione di 
educazione. 



(l) Cfr. Dizionario illustrato di pedagogia, diretto dai professori 
A. Martinazzoli e L Crkdaro, voce « Educazione ». 
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andata nei diversi tempi arricchendo, o se sia invece prefe- 
ribile restringere il concetto di educazione soltanto ad alcuni 
elementi. E' ovvio però che, ricercando l'estensione data alla 
nozione di educazione presso un popolo, non si esaurisce il 
concetto dell'educazione presso quel popolo, ma si dichiara 
soltanto il significato da esso attribuito alla parola educa- 
zione, significato che certamente influisce sul sistema di 
educazione presso quel determinato popolo, anzi ne dà la 
caratteristica, ma non esaurisce il concetto di educazione, 
quando si voglia determinare il processo e lo sviluppo dell'edu- 
cazione presso quel popolo. 

Chi studia e scrive insomma la storia dell'educazione presso 
un popolo non può prescindere dal significato attribuito nel 
linguaggio di questo popolo alla parola suddetta, anzi questo 
significato deve avere come norma e guida per la conoscenza 
dell'indirizzo educativo seguito da quel popolo, ma egli non 
potrà limitarsi ad esporre la storia dell'educazione, assegnando 
a questa parola il significato attribuitole dal popolo stesso, 
anzi deve integrarlo nella nozione generale dell'educazione. 
Altro è quindi il significato attribuito da un deternfinato popolo 
alla parola educazione, altro è il concetto dell'educazione 
pressò lo stesso. Ma la conoscenza degli elementi contenuti nel 
concetto di educazione, secondo il significato a questo concetto 
attribuito dalla lingua di un popolo, giova ad indicare la 
prevalenza data a questi elementi presso lo stesso nel sistema 
di educazione. Se nella lingua latina, p. es., da cui la parola 
educazione ci è pervenuta, educatio vale allevatura e riguarda 
principalmente la nutrizione e quegli altri mezzi di ordine ma- 
teriale e fisiologico, con i quali si possono tirar su i bambini 
sani e robusti, ciò vuol dire che nel sistema di educazione i 
romani davano la prevalenza a quella che si suol denominare 
edìicazione fisica; ma non implica, per chi studia l'educazione 
presso i romani, di limitare il concetto dell'educazione soltanto 
all'allevamento del corpo, sebbene il significato attribuito dai 
latini alla parola educazione gli giovi di norma per la cono- 
scenza dell'indirizzo che era dato prevalentemente all'educa- 
zione presso i romani. Ciò rende manifesto come ai diversi 
popoli sfugga il vero concetto dell'educazione, il quale può 
venir compreso soltanto da chi riunisca i vari elementi onde 
consta la nozione dell'educazione, li confronti fra loro, li pu- 
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rifichi da ogni elemento estraneo e pervenga così, con metodo 
comparato, alla nozione generale dell'educazione (1). 

Dalle cose anzidette deriva che la conoscenza del significato 
attribuito alla parola educazione presso un popolo non solo 
giova come norma per la conoscenza dell'indirizzo educativo 
presso quel popolo, ma porge anche elementi preziosi per la 
formazione della nozione generale dell'educazione. Infatti 
si potranno da un concetto organico dell'educazione scartare 
o in esso far rientrare questi elementi, ma di essi si dovrà pur 
tener conto e gli stessi serviranno per i confronti e le compa- 
razioni. Il significato quindi attribuito alla parola educazione 
presso i diversi popoli oflfre elementi perla costruzione del con- 
cetto logico dell'educazione, per la definizione della medesima. 

Da ciò deriva inoltre che, mentre la conoscenza dei concetti 
dell'educazione presso i diversi popoli serve per la formazione 
della nozione generale dell'educazione, l'esistenza della parola 
educazione o di altra che le corrisponda nelle diverse lingue e 
la conoscenza del significato ad essa attribuito giovano a chi 
voglia addentrarsi nell'analisi del concetto della medesima, 
secondo l'estensione ad esso data nei diversi popoli. Dalla dif- 
ferenza della scelta dei significati dell'educazione si può poi 
indagare anche il grado di civiltà di un popolo di cui l'educa- 
zione è fatto importante, essendo oggi la filologia compa- 
rata un grande ausiliario della storia e dell'etnologia. Seb- 
bene parziali quindi siano o possano essere i concetti del- 
l'educazione presso i diversi popoli, non pertanto la loro cono- 
scenza è molto importante per lo studio della nozione generale 
dell'educazione. Ma, poiché questi concetti vengono trasmessi 



(1) CiA aveva intuito ain dal 1S17 Jullien de Paris, che, nello scritto 
che ha per titolo Esquisse et vue préliminaire (Pun ruvrage nir Véduca- 
tion comparita si esprimeva cosi: « La scienza deireducazione, come tutte 
le altre scienze e tutte le arti, si compone di fatti e di osservazioni. Sembra 
dunque neceiwario formare per questa scienza, come è stato fatto per le 
altre branche delle nostre conoscenze, delle collezioni di fatti e di osser- 
vazioni tolte dalle tavole analitiche, che permettano di avvicinarli e di 
confrontarli per dedurne dei principi certi, delle regole determinate, affinchè 
l'educazione divenga una scienza positiva, invece di essere abbandonata 
alle vedute ristrette e limitate, ai capricci ed agli arbitri di coloro che la 
dirigono e di essere deviata dalla linea diritta che deve seguire. Le ricerche 
suiranatomia comparata hanno fatto progredire la scienza dell'anatomia; 
ugualmente le ricerche sulPediicazione comparata debbono fornire dei mezzi 
nuovi per perfezionare la scienza dell'educazione ». 
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attraverso la lìngua, cioè attraverso le parole, mediante le 
quali si sono voluti esprimere i complessi dei fatti compresi 
nel concetto di educazione, la conoscenza di queste parole ed 
il significato alle medesime attribuito serve ad introdurci nella 
ricerca degli elementi onde consta la nozione generale della 
educazione. 

Ora, se noi consideriamo che quasi tutte le lingue hanno 
avuto delle parole con le quali hanno espresso il complesso dei 
fatti secondo i diversi popoli compresi nel concetto di educa- 
zione, se noi consideriamo anche che quasi tutti i popoli hanno 
avuto un concetto, sebbene parziale, dell'educazione, e che 
questo concetto può da noi essere conosciuto, noi dobbiamo 
ammettere pure che la conoscenza del concetto che dell'educa- 
zione aveva un determinato popolo, mentre è elemento per 
la formazione della nozione generale dell'educazione, è guida 
e norma per lo studio del fatto dell'educazione presso quel po- 
polo. Dovendo spiegare insomma il fatto dell'educazione 
presso un popolo non siamo costretti a partire del tutto dal- 
l'anticipazione del concetto che noi abbiamo dell'educazione, 
ma, pur essendo necessaria l'applicazione del nostro concetto 
dell'educazione per comprendere bene lo sviluppo della mede- 
sima, non pertanto noi nel nostro studio abbiamo per guida 
il concetto che il popolo stesso aveva dell'educazione e la co- 
noscenza di questo concetto non può non giovarci nello studio 
dei fatti educativi. 

Per tal riguardo, dopo che dal confronto dei parziali con- 
cetti dell'educazione secondo i diversi popoli, noi siamo ad- 
divenuti ad una nozione generale della medesima, questa pos- 
siamo portare come guida nello studio del fatto dell'educa- 
zione presso i diversi popoli, notando subito le deficienze con- 
cettuali e reali del fenomeno educativo, Così, p. es., mentre 
il concetto dell'educazione avuto dal primitivo Cristianesimo 
porge elementi allo studio della nozione generale dell'educa- 
zione, questa nozione, da parte sua, giova all'apprezzamento 
dell'educazione cristiana, facendone subito rilevare le defi- 
cienze e le parzialità. 

La parola educazione, tale quale noi la troviamo nella 
lingua italiana, ha, nell'uso comune di nostra lingua, un 
significato ristretto ed angusto: quello del procedere verso 
tutti con modi urbani. Ed educata si appella quella per- 
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sona che procede verso tutti ed in ogni occasione con modi 
civili e cortesi. L'educazione in questo caso verrebbe in qual- 
che modo a confondersi con la pratica del galateo. Educato è 
colui che conosce ed applica verso tutti le regole del galateo; 
ineducato invece chi le ignora, o, teoricamente conoscendole, 
non ha saputo assimilarsele come abiti di vita. Se l'educazione 
dovesse a ciò restringersi, sarebbe per vero ben poca cosa. 
Difatti, se, nell'uso comune, la parola educazione, ha simile 
significato, ne ha però accanto ad esso uno di maggiore im- 
portanza. Il procedere con modi gentili costituisce uno degli 
elementi dell'educazione, uno degli aspetti della medesima; è 
piuttosto uno degli effetti dell'educazione, l'effetto esteriore, 
quello, cioè, che più colpisce i sensi, specialmente delle persone 
volgari. Ed il popolo, abituato a giudicare dalle apparenze 
e dagli effetti esteriori, riduce tutto il processo dell'educazione 
agli effetti più appariscenti della medesima, trascurandone 
tutto lo sviluppo ed il complesso delle altre conseguenze che 
essa produce. Ma da una parte l'etimologia della parola edu- 
cazione, dall'altra i significati che sono ad essa stati attribuiti, 
ne daranno il concetto compiuto. 

§ 94. La parola educazione deriva dal latino edvcere, f or- 2. Etimologia del- 
mata dal verbo dtu^re, che significa trarre fuori, condurre, svol- ^^J^^^^^ educa- 
gere, e dal prefisso e che ha il significato di da: quindi educete 
quasi trarre ftiori da, svolgere da. Secondo dunque il suo signi- 
ficato etimologico, la parola educazione vale svolgimento, cioè 
traduzione in atto di potenze, di attività. Secondo l'etimologia 
della parola, l'educazione è infatti l'arte che trae dal fondo 
dell'essere tutto ciò che esso contiene per trasportarlo alla 
luce ed alla vita, che ne sviluppa nel tempo stesso tutte le 
potenze, che aiuta il suo slancio verso il suo fine ed in una pa- 
rola l'eleva. La radice due del verbo educere non è esclusiva 
della lingua latina, ma si ritrova nella primitiva lingua indo- 
germanica, dal cui ceppo la lingua dei latini è derivata. Dalla 
radice indo-germanica dtu: derivò non solo il latino dvjcere, 
ma anche il gotico thivun ed il tedesco erziehen che signi- 
fica educare. Difatti il verbo erziehen è formato dal verbo 
ziehen, che significa trarre, e dal prefisso er che significa da, 
e ziehen dalla radice zug originariamente tng, tuk, duck. 

Le parole erziehen, educere sono di origine indo-germanica 
e valgono ambedue svolgimento. 
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\. Significato del- § 95. Presso i popoli latini però la parola educxUio vale al- 
la parola educa- levamento e si riferisce soprattutto alle funzioni di nutrizione e 

zione nella sto- ^ 

ria. di allevamento; a quelle funzioni, cioè, che oggi da noi si com- 

prendono con le parole igiene, educazione fisiologica. Quindi 
eductUua è lo stesso che allevato, educator lo stesso che nutritore 
ed educare lo stesso che nutrire, allevare ecc. Edncit obstetrix, 
dice Vairone, educai nutrix, instituit paedagogus, docet ma- 
giater (ì). Ma la nutrice ed il pedagogo dovevano lavorare 
intomo al medesimo soggetto ed in questo la, vita del corpo 
riceve impulso, slancio e norma dalla vita del pensiero, come 
il pensiero riceve condizioni ed energia dalla vita del corpo, 
così doveva accadere che l'azione particolare dei due operatori 
spesso si mescolasse e confondesse, tanto più che non sempre 
né da per tutto i due uffici erano rappresentati da due persone 
distinte. £ però anche presso i romani la parola educaJtio, 
' sebbene avesse il precipuo significato di allevamento, non per 
tanto alcune volte passò anche n significare l'educazione in- 
tellettuale e morale, quantunque i latini preferissero, per Te- 
duoazione della mente, adoperare la parola inatituiio. Questa 
parola venne poi usata per lungo tempo a significare l'istru- 
zione, l'educazione dell'intelletto. 

La parola educazione invece subì una trasformazione di 
significato, secondo i diversi tempi. E, se presso i romani in- 
dicò soprattutto l'allevamento, nel Medio-Evo significò piut- 
tosto l'educazione dello spirito; e ciò in corrispondenza alle 
idee predominanti nelle due epoche. Nel significato che gene- 
ralmente oggi si attribuisce alla parola educazione, si può dire 
che essa sia relativamente nuova nel linguaggio moderno ed 
è venuta dopo il Rinascimento e la riforma del metodo nelle 
scienze. 

Il Compayré nota infatti, al principio del suo Corso di 
pedagogia^ che il Montaigne (Saggi) non adopera la parda 
educazione che una sola volta nella frase famosa: « Io accuso 
ogni violenza nell'educazione di un'anima tenera che si al- 
leva per l'onore e per la libertà ». Solamente dal secolo xvn 
in poi in Francia la parola educazione entrò nel linguaggio 
comune per indicare l'arte di educare gli uomini. Tutti i di- 
zionari francesi-latini del secolo xvi traducono la parola la- 

(1) Non Marceli. 
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tina ediuxUio con nourriturCy nourrissemerU, instituiio. Ma dai 
primi anni del secolo xvu si trova nei dizionari (Pierre Canal, 
Nicote, Catgrave) la parola educazione sia sola, sia soprattutto 
in questa espressione: « éducation et nourriture ». Questa men- 
zione nei dizionari pubblicati tutti al principio del secolo xvu 
prova bene che la parola era stata adoperata dagli scrittori 
della fine del secolo xvi. La formazione della parola era del 
resto molto naturale, poiché essa non è che la trascrizione del 
latino edtuxUio. Oggi la parola educazione viene nelle diverse 
lingue adoperata in vari sensi e soltanto dalla dottrina del- 
Tevoluzione è delegata a rappresentare un organico concetto 
scientifico dell'educazione stessa. 

Ma — ben osserveremo col Letoumeau (1) — se si abbrac- 
cia con un solo colpo d'occhio l'evoluzione pedagogica attra- 
verso le fasi dello svolgimento sociale, si vede che dapprima 
per lungo tempo l'educazione si limita ad una semplice prepa- 
razione utilitaria ed è soprattuto educazione fisica, poi assume 
una direzione, morale, e finalmente prende un indirizzo in- 
tellettvule. Queste tre tasi — fisica, morale ed intellettuale — 
corrispondono abbastanza bene allo svolgimento dell'individuo 
attraverso l'esistenza umana e dell'umanità attraverso i secoli. 

§ 96. Nel più ampio senso della parola, l'educazione consta ^ i'»^ parola edu- 
di tutti gl'influssi che vengono esercitati sugl'individui dalla InTni^Tffini* ^^^ 
culla aUa tomba e che contribuiscono a modificare la natura 
primitiva dell'uomo, sempre più adattandolo alle condizioni 
di vita naturale e sociale nelle quali egli sviluppa la sua 
esistenza. 

In questo primo significato l'educazione appartiene a tutti 
gli esseri e comprende tutte le forme possibili di educazione 
diretta o indiretta, cioè d'influenza ed azione modificatrice. 
In questo senso l'educazione viene considerata come il com- 
plesso dei mezzi che contribuiscono a modificare un essere in 
vista del suo fine naturale o artificiale; ed è stata definita come 
un complesso d'influssi esercitati dalla natura, dalla società 
(aggregati, e gruppi sociali) e dagli educatori sull'essere edu- 
cando, come un sistema di forze più o meno rigide (influssi 
deUa natura, della società, ecc.) applicato ad un sistema di resi- 
stenze più o meno forte (individuo educando). Gli è in questo 

(1) Cfr. VévoliUion de VéduccUion^ pag. 574. 



160 PARTE II - CAPO III 

senso lato che si può parlare dell'educazione degli animali, ed 
anche di quella delle piante, perchè tanto sugli animali quanto 
sulle piante si esercitano le azioni della natura esteriore ed 
anche le opere degli uomini; ed è in questo senso che si può 
pure discorrere dell'educazione generale di un popolo, di una 
società, di una razza. 

Ma questo concetto dell'educazione è troppo esteso e rac- 
chiude in sé tutto il complesso delle forze modificatrici del- 
l'individuo e viene a confondersi, in certo qual modo, con l'evo- 
luzione in generale. 

Di qui deriva, pur accettando il concetto generale dell'edu- 
cazione, la necessità di adoperare dei termini più appropriati, 
che possano dar meglio la indicazione di nuclei di fatti che si 
collegano al fatto generale dell'educazione, ma che pur dallo 
stesso, per caratteri peculiari, si distinguono. 

Una delle principali differenze che si notano fra gli esseri 
inorganici e gli organici consiste nel fatto che solamente questi 
ultimi vanno soggetti ad una continua mutazione intima e 
ad un progressivo sviluppo, la cui durata è relativa alla com- 
plessità dell'organismo dell'individuo. Quanto più sviluppato 
è l'organismo, quanto più differenziate, svariate e complesse 
sono le funzioni sue, quanto maggiore è la plasticità, l'adatta- 
bilità e la variabilità degli individui, tanto più lunga è la du- 
rata del periodo dello sviluppo nell'individuo. 

Ora fino a che l'individuo non ha raggiunto la maturità 
del suo sviluppo, è quasi impotente a provvedere a se stesso ed 
ha quindi bisogno degli altri. Questo bisogno, grandissimo nei 
primi periodi dello sviluppo, diminuisce sempre più a misura 
che l'individuo si avvia a raggiungere la maturità inerente alla 
vita peculiare della sua specie e si prepara a conservare da sé 
la sua esistenza. La durata di questo bisogno è poi relativa 
alla complessità dell'organismo fisio-psichico dell'educando. 
5. Eductizione e § 97. Il Complesso degli atti, per cui all'individuo viene 
allevamento. agevolato il raggiungimento della maturità, cioè della indi- 
pendenza e della sufficienza di sé, si chiama allevamento, che 
dal Kant è stato definito come l'insieme delle precauzioni dei 
genitori, perchè i loro figli, abbandonati a se stessi, non fac- 
ciano uso delle proprie forze in modo a loro dannoso. 

L'allevamento rientra nel fatto universale dell'educazione, 
come la specie rientra nel genere; anzi di esso costituisce un 
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particolare aspetto o fatto. E per vero, mentre Veducazione 
in senso lato comprende la cura, la protezione, la somministra- 
zione degli alimenti, la difesa, e quindi l'azione sociale, l'azione 
degli educatori, l'impartimento delle cognizioni, l'azione di- 
retta e deliberata, l'elevazione della vita morale; Valleva- 
mento riguarda solamente tutto il complesso di quelle azioni 
che giovano a proteggere ed a curare l'individuo ed a tirarlo 
su sano e robusto; l'allevamento si riferisce quindi special- 
mente alle funzioni di nutrizione ed a quelle di protezione (1). 

Allevare vai quasi tirar su, crescere; educare importa non 
solo tirar su e crescere, ma anche tendere verso uno scopo, 
migliorare l'esistenza. Nell'allevamento vi sono soltanto ele- 
menti di difesa e di protezione; nell'educazione invece ele- 
menti anche di miglioramento e di perfezionamento. L'alle- 
vamento accomuna l'uomo all'animale, tanto l'uno quanto 
l'altro avendo di esso bisogno; l'educazione invece, nelle sue 
fasi più alte, è elevata opera spirituale, appartenente sol- 
tanto aU'uomo. E solamente in questo senso si deve com- 
prendere il pensiero del Kant, che l'uomo può diventare uomo 
soltanto per opera dell'educazione. In questo caso la parola 
educazione viene intesa nel suo significato più alto, come ele- 
vazione della vita morale degli individui. 

§ 98. In alcuni animali superiori all'allevamento si aggiunge o. Educazione 
un processo speciale, cioè V ammaestramento o addestramento, il 
quale si ha quando ai giovani animali per mezzo di un conve- 
niente ed adeguato tirocinio, si fanno acquistare delle attitu- 
dini speciali, che li rendono capaci di un determinato lavoro. 
L'addastramento è un fatto, che, raro nella vita naturale degli 
animali, si verifica specialmente nello stato domestico di al- 
cune specie di animali, quando, cioè, l'uomo abitua il giovane 
animale, per mezzo di lungo esercizio e di frequenti ripeti- 
zioni degli stessi atti, a compiere certe azioni che sono di gio- 
vamento, di utilità e di diletto più all'uomo che addestra che 
all'animale che li compie. Così vi sono i cani, i cavalli, le scim- 
mie, i pappagalli, gli elefanti ammaestrati. E possono anche in 
questo senso ammaestrarsi gli uomini ad alcune speciali azioni. 



(I) Chi pone una distinzione assoluta fra allevamento ed educazione 
non concepisce l'educazione come un processo universale, ma come un 
fatto speciale dell'uomo. 

11. Tavso, PetUnfogia. 



e ammaestra- 
mento. 
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come al funambolismo, ai giuochi dei saltimbanchi, agli esercizi 
di forza e di destrezza ecc. Il Làndner nota anzi che spesso gli 
uomini adulti si giovano degli adolescenti per far loro com- 
piere a proprio vantaggio alcuni ufi&ci, e così fanno loro acqui- 
stare certe abilità (I). 

A differenza dell'educazione in senso ristretto, l'ammae- 
stramento non richiede una viva partecipazione della coscienza 
dell'individuo che viene ammaestrato, ma una certa dociUtà, 
sottomissione ed obbedienza nel compiere gli atti che l'indi- 
viduo che ammaestra vuole che si facciano. L'educazione ha la 
sua ragione di essere e la sua forza nella natura, nella costitu- 
zione, nei bisogni primitivi dell'essere che modella; l'ammae- 
stramento invece spesso fa violenza ad una natura sulla quale 
non ha alcun potere, perchè non ha alcun rapporto con i suoi 
istinti, come non ne ha col suo destino. 

L'ammaestramento spesso è la conseguenza dell'assogget- 
tamento. Chi ammaestra assoggetta a sé altri individui con lo 
scopo di abituarli a fare degli atti che sono utili a lui, al quale 
gl'individui ammaestrati servono di strumento. Ed in questo 
anche l'addestramento si differenzia dall'educazione; che que- 
sta mira all'autonomia dell'individuo educando, quello al puro 
automatismo. 

L'allevamento e l'addestramento quindi, sebbene siano 
termini affini a quello di educazione e rientrino nel fatto uni- 
vei-sale educativo, non pertanto hanno caratteri così esclusiva- 
mente proprii che possono agevolmente esser distinti dal 
fatto dell'educazione strettamente inteso. 

L'allevamento e l'ammaestramento sono comuni agli ani- 
mali ed agli uomini; l'educazione in senso ristretto è esclusiva- 
mente dell'uomo. Per mezzo dell'allevamento e dell'addestra- 
mento si agevola all'individuo la conservazione del proprio 
essere e l'esercizio di alcuni atti; per mezzo dell'educazione 
l'uomo viene reso suscettivo di miglioramento e di perfezio- 
namento. 

L'allevamento conserva la specie, l'educazione migUora 
gl'individui e contribuisce al perfezionamento della specie. 
Gli animali, mediante l'allevamento, si conservano, pur rima- 
nendo per lungo periodo di tempo sempre gli stessi, incapaci, 
♦ 

(l) Cfr. G. A. LiNDNBB, Pedagogia generale, pag. 6. 
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come sono, di progresso; l'uomo, mediante l'educazione, dalle 
barbarie primitive, è assurto alla civiltà ed ha aumentato 
continuamente cosi in estensione come in intensità il regno di 
questa. 

La distinzione fra allevamento ed educazione venne acu- 
tamente notata dal Kant nella introduzione al suo trattato 
sulla pedagogia, che s'inizia appunto con queste parole: 
« L'uomo è la sola creatura che abbia bisogno di essere edu- 
cata * ; e nell'educazione il Kant comprende V allevamento 
(o mantenimento e conservazione), la disciplina (o governo) 
e Vistruzione associata all'educazione propriamente detta. 

§ 99. Ma l'animale per essere addestrato o ammaestrato ha 
prima di tutto bisogno di essere addomesticato, cioè di essere 
sottratto alla vita libera e selvaggia e di essere assoggettato 
alla vita di colui che vuole aihmaestrarlo. 

U addomesticamento è l'adattamento ad una forma di vita 7. Addomestica- 
diversa da quella primitiva. Esso presuppone quindi due ter- ™®° ' 
mini, differenti fra loro, di cui l'uno (l'ammaestrato) viene 
sottoposto all' altro (1' ammaestratore). • Neil' addomestica- 
mento si ha dunque l'assoggettamento di due o più esseri ad 
altri esseri di natura superiore o più forte. Questi ultimi trag- 
gono, in servitù i primi, sottomettendoli ed abituandoli alle 
forme ed alle condizioni di vita che sono loro proprie. Così si 
addomesticano alcune specie di animali, i quali, per mezzo 
dell'addomesticamento, subiscono delle modificazioni anche 
nelle forze del loro organismo e nei loro organi : modificazioni 
che ai trasmettono di generazione in generazione e si connatu- 
rano alla natura stessa delle specie modificate. In senso lato 
si possono addomesticare anche gli uomini, quando dalla li- 
bertà di uno stato ritenuto selvaggio, o meglio diverso o con- 
trario ad un altro, si assoggettano alle condizioni ed alle forme 
di un altro stato imposto da uomini più forti, perchè non è da 
trascurarsi che l'addomesticamento è assoggettamento, e l'as- , 
soggettamento presuppone esseri più deboli ed esseri più forti. 
Questi ultimi adattano alle loro condizioni di vita e sottopon- 
gono al loro dominio gli esseri più deboli. Anche nell'educazione 
si riscontra lo stesso procedimento, soltanto che nell'educazione 
intesa in senso elevato, l'assoggettamento dell'educando non 
avviene tanto per forza o per comando, quanto per un fascino 
irresistibile che l'educatore, cioè l'essere più forte, esercita 
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sull'educando cioè sull'essere più debole. L'educazione pre- 
suppone inoltre sempre un contenuto morale e sociale, l'ad- 
destramento e l'addomesticamento possono anche da esso pre- 
scindere. Il fine dell'educazione in senso ristretto è sempre 
etico, i fini dell'addestramento e dell'addomesticamento pos- 
sono anche essere immorali. In alcune famiglie, p. es., — av- 
verte il Cesca — non soltanto manca del tutto l'educazione, 
ma spesso questa si muta nel suo opposto, nell'addestramento 
all'immoralità, quando la vita licenziosa, disonesta e delit- 
tuosa dei genitori li rende esempio di mal fare e li trasforma 
in corruttori della prole, che, contro sua voglia, e persino senza 
che se ne accorga, è avviata al vizio ed al delitto (1). Ma la 
principale differenza tra l'educazione e l'addestramento e l'ad- 
domesticamento consiste in ciò che l'educazione trae la sua 
forza dalla costituzione fisio-psìchica e dalla trasformazione 
degl'istinti primitivi dell'educando; essa non crea ex nihilo; 
essa non fa che svolgere il fondo originale d'inclinazione e di 
tendenze fisiche, intellettuali e morali che sono nell'essere 
in formazione; l'addestramento, p. es., quello dei pappagalli 
e dei cani sapienti, degli uomini lottatori, ecc., e l'addome- 
sticamento, come quello di alcune specie di animali, cani, 
gatti, ecc., fanno violenza alla natura primitiva degli esseri 
o delle specie che si addomesticano, perchè non hanno alcun 
rapporto con i loro istinti, come con la loro destinazione, 
la quale li porta verso lo stato libero. 

« L'uomo viene al mondo rozzo, ignorante ed allo stato sel- 
vaggio. Selvaggio aborre dalla società ed ama la libertà; igno- 
rante non comprende nulla di quanto lo circonda, né sa quindi 
servirsi delle altrui forze per i propri fini; rozzo rimane lon- 
tano dallo sviluppo della società nella quale dovrà vivere. 
Per mezzo dell'istruzione egli si libera dall'ignoranza e dalla 
conseguente rozzezza; l'educazione spoglia l'uomo della sua 
, selvatichezza. Chi non è stato istruito — dice il Kant — è 
rozzo ed ignorante; chi non è stato sottoposto a disciplina è 
selvaggio. Ed il grande filosofo di Konisberga continua: « Il 
difetto di disciplina è maggior male del difetto di cultura; 
perchè a questo si può riparare anche più tardi, mentre la sel- 
vatichezza non si può più vincere; un errore di disciplina non si 



(1) C. Cesca, Principi di pedagogia generale, pag. 04. 
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corregge più ». Ora l'essere umano può essere, con processo 
meccanico, adattato alla vita sociale, come avviene di alcune 
specie di animali, che l'uomo dallo stato selvaggio ha cercato 
di addomesticare per servirsene per i suoi fini, e può, anzi deve 
essere sviluppato per se stesso, affinchè consegua quel grado 
di perfezione che gli permetta di partecipare coscientemente 
al miglioramento della vita sociale. Nel primo caso l'uomo è 
anch'esso addomesticato, assuefatto all'ambiente nel quale 
vive; nel secondo caso è educato nel vero e proprio senso della 
parola. Per mezzo dell'educazione l'uomo non solo si assuefa 
a vivere nel consorzio umano, ma si abitua a regolare le sue 
azioni secondo alcuni principii fissi e costanti desunti dalla 
morale, a rendersi migliore, a coltivare se stesso (1). 

Quindi l'educazione differisce anche in questo dall'addo- 
mesticamento che essa costituisce un processo superiore, che 
è penetrato da una più elevata idealità. L'addomesticamento 
è un fatto meccanico; l'educazione è un fatto altamente co- 
sciente, l'uno mira ad adattare l'essere ad un ambiente in 
vista di un fine dell'addomesticatore, l'altra mira ad elevare 
l'essere umano dandogli coscienza di sé ed illuminandolo, 
affinchè possa poi da se stesso conseguire il fine dell'esistenza. 
Ciò che soprattutto l'educazione si adopera infatti a sviluppare 
è la personalità, è il potere di padroneggiare se stesso nell'a- 
zione ed attraverso la passione, è la coscienza di sé. Se l'edu- 
cazione — così il Guyau — ha realmente per scopo di mettere 
in opera tutte le attività umane, il migliore mezzo che essa 
possa adoperare è di condurle tutte alla riflessione per essere 
tutto intero se stesso; bisogna infatti vedersi e sapersi tutto 
intero, bisogna comprendere il proprio prezzo ed il proprio 
valore, sentire la propria dignità: così intesa, l'educazione non è 
in fondo che V impossessarsi del proprio io (2). 

§ 100. Vi è stato anche chi ha chiamato l'educazione una vera 8. Educazione 
coltivazione, e si è quindi discorso di ominicuUnra, cioè di colti- coltivazione, 
vazione di uomini. Ma l'educazione non può essere denominata 
coltivazione che in un senso molto vago ed indeterminato. 

(1) Secondo il Kant «ruoino non è da natura né buono né cattivo 
moralmente, perchè da natura non è im essere morale, ma lo diventa 
solo quando (per mezzo dell'educazione) ha acquistato i concetti di do- 
vere e di legifo ». 

(*J) Cfr. GuYAT, Morale anglaiae contemporaine, pag. 307. 



168 



PARTE II - CAPO 111 



9. Educazione ge- 
nerale ed educa- 
zione profesRÌo- 
naie. 



soldato, né magistrato, né sacerdote: innanzi tutto sarà 
uomo ». E però si vede come sia un errore di avvicinare Tuna 
all'altra, come due parti di un solo soggetto, Y educazione gene-- 
raleeVedìicaztone professionale, 

§ 101. E' necessario stabilire fra queste due forme di edu- 
cazione una netta distinzione: l'educazione generale mira a for- 
mare l'uomo, l'altra l'uomo adatto a compiere una speciale 
funzione nella società. La prima soltanto é educazione pro- 
priamente detta, l'altra é una cultura complementare, artifi- 
ciale e speciale, corrispondente ad uno scopo determinato che 
non é di perfezionare l'individuo in se stesso, ma di fargli ac- 
quistare delle abilità speciali il cui esercizio possa assicurare 
all'individuo i mezzi di sussistenza ed una carriera. Ma, per ac- 
quistare il tecnicismo di ima professione, occorre una prepara- 
zione ed uno speciale tirocinio: preparazione e tirocinio che 
non rientrano nel concetto determinato di educazione, in 
quanto non sono né l'uno né l'altra illuminati da nessuna 
idealità morale. La preparazione ad un ufficio comprende 
tutto r insieme di cultura generale e speciale che si richiede 
per compiere una determinata funzione. Il tirocinio poi (o ap- 
prentissagey come dicono i francesi), comprende tutti quegli 
atti che si debbono ripetutamente compiere per addestrarsi ad 
esercitare una determinata funzione. Preparazione professio- 
nale, educazione professionale, tirocinio proìessionale, sono 
tutte cose che s'integrano e si compiono a vicenda e tutte in- 
sieme costituiscono la compiuta formazione del professionista, 
cioè dell'uomo che si specializza nell'esercizio di una determi- 
nata funzione sociale. 

Il Rousseau, nel 1^ libro dell' jBwt'Ko, accennando all'edu- 
cazione generale ed a quella professionale, così si esprime: 
« Nell'ordine sociale, nel quale i posti sono precisati, ciascuno 
deve essere educato per l'ufficio che esercita. Se chi é fatto 
per un posto ne esce non è atto più a nulla. L'educazione non 
è utile se non in quanto asseconda la vocazione dei parenti; in 
ogni altro caso é nocevole all'allievo, non fosse che per i pre- 
giudizi da essa insinuatigli... Nell'ordine naturale, comune 
loro vocazione è lo stato di uomo, e chiunque sia bene educato 
per tale stato non può adempiere male quelli che vi si riferi- 
scono. Poco m'importa che si destini il mio allievo alla spada, 
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o alla toga o alla stola. La natura lo chiama, prima che la voca- 
zione dei genitori, alla vita umana ». 

Anche l'Herbart sostenne che ufiScio vero dell'educazione 
dovesse essere di formare degli uomini, dal momento che la 
destinazione sociale dell'uomo deriva dalle circostanze e dal 
caso e non può essere quindi preveduta nel periodo educativo. 

Nella odierna concezione organica della società invece tutti 
gli individui sono chiamati ad esercitare una speciale funzione 
nell'organismo sociale, e però tutti dovrebbero mirare a spe- 
cializzarsi nell'esercizio di una determinata professione che 
torni di utilità al consorzio sociale. Data questa concezione della 
società e delle finalità degl'individui nell'organismo sociale, si 
deve pur riconoscere che una compiuta educazione, la quale 
miri a sviluppare l'individuo ed a meglio prepararlo alla so- 
cietà, non può prescindere dal mirare alla destinazione ultima 
dell'educando nel consorzio sociale. 

In questo senso il concetto generale di educazione com- 
prende anche quello dell'educazione professionale, cioè della 
destinazione dell'educando nell'organismo sociale. « Ufficio 
della pedagogia oggi è d'indicare e spianare il cammino per la 
formazione del buon padre di famiglia, dell'intelligente ope- 
raio, del professionista illuminato, del funzionario cosciente, 
del savio statista, per l'educazione integrale dell'uomo e 
del cittadino. Per questo, monchi ed incompiuti debbono essere 
oggi nella nuova concezione organica della società e nella 
odierna concezione sociologica dell'educazione considerati i 
sistemi pedagogici, i quali o sostengono col Rousseau che bi- 
sogna educare per la natura, o negano affatto all'educazione, 
come l'Herbart, il diritto di occuparsi della destinazione ultima 
dell'educando, la quale si fa dipendere dal puro giuoco degli 
avvenimenti (1) ». 

In questa guisa il concetto generale di educazione ab- 
braccia, nella sua genericità, l'ordine biologico e sociale, e 
l'educazione in senso lato è la guida cosciente dell'individuo in 
formazione attraverso i meandri della esistenza umana per la 
sua illuminata preparazione alla vita sociale; di tal che dall'ar- 



(1) Cfr. G. A. CoLOZZA, La pedagogia nei suoi rapporti con la pm^y- 
logia e con le scienze sodali^ Napoli, 1904, pag. 22; Credaro, La pedago- 
gia di Q. F. Herbart, 1« ediz., Roma, 1900, pag. 230. 
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monica coesistenza d'individui ben preparati alla società e 
dall'armonica cooperazione di tutte le classi sociali per il co- 
mune benessere, possa formarsi una società migliore, la quale 
superi lo stato attuale della società, se le nuove generazioni 
non debbono essere educate — come già ammoniva Emma- 
miele Kant — secondo lo stato presente della specie umana, 
ma secondo uno stato migliore, possibile in avvenire, cioè 
secondo l'idea dell'umanità e della sua ultima e naturale de- 
stinazione. I genitori ordinariamente educano i loro figliuoli 
solo per quel tanto che basti, perchè essi siano in armonia 
con la società presente, anche se questa è corrotta, e. con 
intendimenti grettamente utilitari, mirano alla sola educa- 
zione professionale dei loro figli ; invece dovrebbero impartire 
ai figli un'educazione migliore, per rendere possibile una mi- 
gliore condizione della società in avvenire. E' il miglioramento 
della società tutta quanta lo scopo finale dell'educazione, la 
quale quindi nelle sue più elevate idealità mira alla costitu- 
zione di una società superiore all'attuale, costituita da uomini 
migliori dei presenti. 
IO. Pedagogia e § 102. Un'ultima distinzione è necessario fare: quella fra 
educazione. pedagogia ed educazione. Molti scrittori di cose pedagogiche 
confondono la pedagogia con l'educazione, usando la parola 
pedagogia, quando si dovrebbe usare la parola educazione e 
viceversa. 

Per es., il Niemeyer definisce l'educazione come « Varte ed 
al tempo stesso la scienza di guidare la gioventù e di metterla 
in grado, con l'aiuto dell'istruzione, con la potenza della emu- 
lazione e dei buoni esempi, di raggiungere il triplice fine che 
assegna all'uomo la sua destinazione religiosa, sociale, nazio- 
nale ». Ma l'educazione non è un'arte, né una scienza, essa è 
anzitutto un fatto, il fatto cioè dell'educare. La scienza e l'arte 
dell'educazione si chiamano scienza ed arte dell'educazione, 
che sono qualche cosa di diverso dal fatto dell'educazione. 
La scienza è lo studio metodico dei principi e delle leggi che 
governano l'educazione, l'arte è l'applicazione scientifica di 
questi principi e di queste leggi all'essere educando. Se invece 
di chiamarsi scienza ed arte dell'educazione si vorranno deno- 
minare con altro vocabolo, si denomineranno la prima jyeda- 
goglca — vocabolo nella lingua italiana adoperato per la 
prima volta da Antonio Rosmini, per indicare esplicitamente 
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la scienza dell'arte dell'educazione — e l'altra pedagogia, 
che, come dalla stessa etimologia del vocabolo viene indi- 
cato (1), significa arte di condurre e di governare i fanciulli, 
cioè arte dell'educazione (2). .Questa differenza tuttavia tra 
pedagogia e pedagogica non è avvertita ed è in generale 
poco osservata in Italia, benché fatta già dal Rosmini e più 
espressamente dal Bayneri e poi da Ausonio Franchi, ma è 
stabilita e professata giustamente per uso comune in Ger- 
mania (3). 

La confusione tra le parole pedagogia, pedagogica ed edu* 
cazione si accresce poi nelle storie dell'una e dell'altra cosa. 
UHistoire universelle de la Pédagogie del Paroz, p. es., è tutta 
una continua confusione di una storia con l'altra. Basta por 
mente ai capitoli dove delinea il carattere della pedagogia 
inglese, della tedesca e della francese, da lui confusa con l'edu- 
cazione. Pedagogia ed educazione, sebbene molti rapporti 
abbiano tra loro, sono cose del tutto distinte. 

Difatti l'educazione esiste prima, e può sussistere ancora 
senza l'aiuto della scienza e dell'arte dell'educare. L'educazione 
è un fatto, cioè prima di essere un'arte ed una scienza. Essa è 
il fatto dell'educare, cioè dell'allevare le nuove generazioni, 
di dar loro abitudini ed abilità che non si posseggono per 
effetto della sola nascita, e del solo sviluppo spontaneo della 
vita. Essa è quindi il fatto della trasmissione delle esperienze 
dalla generazione adulta all'adolescente, e deve soprattutto 
mirare ad impedire che con gl'individui sparisca il progresso 
intellettuale, morale e tecnico ed a rendere possibile la conser- 
vazione e la trasmissione delle cognizioni e delle attitudini, 
per mezzo delle quali si ottiene la continuità e la progressività 
della cultura. 

(1) Pedagogica, da Trai&a-^'ui^ixr, sottinteso tz/.vt, vale arte ossia scienza 
del pedagogo; pedagogia, da waiòa-yw-^ia, vale direzione, cura od opera 
pratica del pedagogo. 

(2) L. A. Parravicini {Manuale di pedagogia e metodica^ voi. I, pag. l) 
insegna che pedagogia e la scienza deireducazione umana e pedagogica è 
Tarte di educare, Tuna ne stabilisco i principi razionali, Taltra addita i 
mezzi pratici. 

(3) Già il Lambruschini toglieva la distinzione con considerare la 
pedagogia come arte e scienza nel medesimo tempo {Guida del V educatore, 
pag. 3). Insisteva invece su tale distinzione nelle sue lezioni all' Univer- 
sità romana anche il compinnto prof. Antonio Labriola, che per un tren- 
tennio dettò etica e pedagogica nell'Ateneo della capitale d'Italia. 
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Ma l'educazione è prima di tutto un fatto naturale e neces- 
sario: fatto naturale, perchè esiste in natura e si svolge anche 
senza la diretta partecipazione della coscienza degli interes- 
sati, per un processo naturale e spontaneo, che si chiamerà 
istintivo, come possiamo notare anche presso gli animali su- 
periori e presso gli uomini primitivi, i quali istintivamente 
allevano la loro prole e la forniscono di alcune abilità proprie 
della loro specie, senza delle quali gli adolescenti perirebbero 
nella lotta per l'esistenza: fatto necessario quindi, come quello 
senza del quale gli animali e gli uomini non sarebbero prepa- 
rati alla vita. 

Si può discutere infatti sull'estensione del concetto espresso 
dalla parola educazione; ma intesa essa nel suo significato 
etimologico e scientifico si deve riconoscere che l'educazione 
è un fatto essenziale alla vita animale ed umana. Ed è fatto 
tanto essenziale che sino dai primordi della civiltà la riflessione 
dell'uomo si portò su esso, indagandone il valore ed il processo 
nel fine di apportarvi delle modificazioni che giovassero a 
dare un indirizzo più fermo e stabile al suo processo nelle ge- 
nerazioni dell'avvenire. Dal fatto quindi dell'educazione derivò 
la riflessione sul fatto stesso, e dalla riflessione la norma, il 
precetto, l'arte. L'arte dell'educare viene dopo il fatto del- 
l'educazione e da questo si distingue. Il fatto è naturale, l'arte 
è... artificiale; è, cioè, un prodotto della riflessione umana. Il 
fatto procede pure e potrebbe procedere senza l'arte; l'arte 
non esisterebbe senza il fatto. 

Si può discutere intorno agl'influssi dell'arte dell'educazione 
sul fatto educativo. Alcuni li approvano, altri no. Alcuni chia- 
mano benefici questi influssi, altri li credono dannosi. Vi è chi 
sostiene che l'arte educativa corrompe il processo naturale 
dell'educazione. Così il Rousseau: « Tutto è buono uscendo 
dalle mani dell'Autore delle cose; tutto degenera nelle mani 
dell'uomo ». Altri invece vuole che l'arte educativa agevoli e 
promuova lo sviluppo umano. La ragione non sta intiera né 
dall'una, né dall'altra parte. Tutto dipende dalla qualità del- 
l'arte e dalle sue applicazioni. Negare il valore dell'arte sul 
fatto, gli è come preferire l'istinto alla ragione, l'inconscio 
alla coscienza. Il male si é che non sempre l'arte è prodotto della 
ragione, ma bensì degli usi, delle tradizioni, dei costumi, delle 
superstizioni. L'arte è spesso artificialismo; e come tutti gli 
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artificialismi è nociva allo sviluppo spontaneo dell'educazione. 
Ed è nociva ogni arte che non parte dall'osservazione diretta 
del fatto educativo, anzi da un sistema preordinato di idee 
che si vogliono applicare nell'educazione, e non si fonda sul 
fatto dell'educazione, ma siur una dottrina metafisica dalla 
quale, per deduzione, deriva. !Nel quale caso la guerra all'arte 
non è una lotta contro l'arte, ma contro il sistema donde essa 
si origina, ed il ritomo alla natiura è un ritomo alle fonti, ri- 
torno ritenuto opportuno dai più grandi filosofi, dal Vico al 
Rousseau, ed in questo caso il disprezzo dell'arte sprona ad 
uno studio diretto della natura. Le esagerazioni cadono, i 
traviamenti dell'artificialismo si giudicano spassionatamente, 
ed il ritorno alla natura, nell'ordine dell'educazione, giova al- 
l'osservazione scrupolosa del fatto natiurale dell'educazione 
in relazione agli altri fatti del processo umano ed allo sviluppo 
generale dell'essere. 

Vi è dunque una netta distinzióne fra l'educazione e la 
pedagogia, fra il fatto dell'educare e l'arte dell'educazione. 

Il fatto dell'educazione è un fatto naturale e necessario; 
l'arte dell'educazione è un prodotto della riflessione e dell'espe- 
rienza umana, applicato all'azione dell'educare. Si può par- 
lare quindi della possibilità e della necessità dell'arte di edu- 
care, ma non del fatto dell'educazione, perchè questo è un 
fatto che esiste in natura e non si può discutere della possibi- 
lità e della necessità di un fatto che in natura è in realtà ed è 
per necessità naturale. 
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Capo IV. 
FondamenU del fatto educativo. 



SoMMAKio: 1. Basi biologiche - 2. Basi sociologiche - 3. Basi politiche - 
4. Basi economiche - 5. Trasmigrazione delle classi sociali per mezzo 
dell'educazione. 

§ 103. Il fatto educativo può essere considerato come 
un processo di assimilazione, come un fatto assolutamente 
spirituale che scaturisce da tutto l'ambiente che circonda 
l'individuo. Come tale, il fatto educativo, originandosi dalle 
forze dell'ambiente nel quale l'educando vive, in esse ri- 
trova le sue basi. , Il complesso delle forze che circon- 
dano r individuo educando può essere diviso in due grandi 
gruppi: forze naturali e forze sociali. La natura e la società 
costituiscono l'ambiente nel quale deve svolgersi l'uomo, 
ad esse adattandovisi. Fra questo ambiente e l'individuo 
umano si istituisce di buon ora un intimo rapporto di azione 
e di reazione, che produce il fatto educativo, il quale è perciò 
un fatto complesso, risultante da un rapporto costante fra am- 
biente ed individuo umano, e che si risolve nei suoi elementi, 
che sono da una parte la natura e la società e dall'altra l'essere 
umano in formazione. Natura e società costituiscono adunque 
le basi del fatto generale dell'educazione. Sarà bene studiarle 
parti tamente. 
i. Basi biologiche. § 104. I. Basi BIOLOGICHE. — La natura è una base del- 
l'educazione. Ma che cosa noi comprendiamo sotto il nome 
di natura in ordine al fatto educativo? 

Sotto il nome di natura s'intendono parecchi fattori, fra 
i .quali non possono essere trascurati l'organismo fisio-psichico 
dell'educando, le condizioni fisiche del suolo (terra, clima, con- 
dizioni metereologiche, posizione geografica), le varietà et- 
nografiche ed etnologiche. Tutti questi varii fattori influiscono 
sullo svolgimento dell'educando. 

L'uomo infatti viene al mondo fornito di un organismo 
fisio-psichico, il quale riproduce embrionalmente la serie delle 
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modificazioni subite organicamente dalle precedenti genera- 
zioni. Questo organismo è provvisto di un grandissimo nu- 
mero di disposizioni ereditate ed originarie, le quali hanno 
bisogno dell'esperienza e dell'esercizio per trasformarsi in atti- 
tudini, tendenze ed appetiti. H fatto educativo ritrova una 
base, e forse la principale, nelle forze di questo organismo, in 
quanto dipende dalla maggiore o minore plasticità di esso il 
maggiore o minore grado di adattamento alla vita sociale. 

Un organismo molto plastico subirà tutte le influenze delle 
forze della natura e della società e secondo esse si andrà modi- 
ficando, adattandosi continuamente agli ambienti di natura 
e di società nei quali verrà a trovarsi durante il percorso di 
sua vita. 

Occorre notare che, per rispetto alla plasticità, gli organi- 
smi umani o possono essere essenzialmente plastici, e quindi 
deboli ed obbligati perciò dalla loro natura stessa ad un con- 
tinuo adattamento all'ambiente, o possono essere essenzial- 
mente non plastici, e quindi assolutamente refrattari ad ogni 
azione della natura e della società, o possono infine essere for- 
niti di un grado variabile di plasticità, che vien decrescendo 
continuamente dai primi anni di vita sino al periodo del mag- 
giore sviluppo; organismi che cominciano come grandemente 
plastici e dopo un certo periodo di anni terminano col dive- 
nire quasi del tutto refrattari all'azione educativa. Questo è il 
tipo comune, o, come si potrebbe anche denominare, normale. 

Questa virtù plastica dell'organismo fisio-psichico umano 
è stata denominata anche mobilità per rispetto alle attività 
psichiche. L'Herbart infatti inclina a credere che le qualità 
native individuali non differiscano tra loro, salvo casi ecce- 
zionali, per le cose a cui più o meno sono proclivi; ma per una 
particolarità di forma, cioè per la loro maggiore o minore mo- 
bilità. Secondo l'Herbart «gli spiriti difficili a muoversi, se 
sono anche dotati di lucidità d'idee, posseggono la migliore 
disposizione naturale; ma bisognano di istruzione assai ac- 
curata. Quelli assai mobili, avendo l'animo aperto alle influenze 
esteme e quindi anche all'istruzione, sono più facili ad essere 
istruiti, ma bisognano di essere disciplinati anche oltre il pe- 
riodo ordinarip dell'educazione. Donde risulta che essi sono 
sempre più o meno esposti al caso e raramente pervengono ad 
acquistare una personalità perfetta. L'opera educativa dà con 
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lungo andare i migliori frutti su quegli spiriti lucidi e positivi 
che s'attengono al sodo delle cose, diffidano del nuovo e di 
tutto ciò che con l'apparenza esterna potrebbe trarre in in- 
ganno; tal volta possono apparire ostinati o di vedute ristrette 
senza esserlo» (1). 

Il fatto dell'educazione ritrova adunque il fondamento suo 
principale ed il suo più importante presupposto nel grado di 
plasticità dell'educando. 

Altro fondamento dell'educazione deve ritrovarsi nelle 
condizioni fisiologiche delVorganismo dell'educando, secondo, 
cioè, che questo organismo è sano o infermo. Un organismo 
sano presenta una forza di resistenza maggiore all'influsso 
delle forze esteme, ma a lungo andare più fortemente e pro- 
fondamente le assimila. Un organismo infermo invece subisce 
più facilmente l'influsso delle forze esterne che si sovrappon- 
gono a lui tal volta in modo e con tale forza da distruggerlo; 
ma difficilmente si assimilano, appunto perchè l'assimila- 
zione pedagogica importa un tal grado di sanità nell'organismo 
umano. 

Un terzo fondamento del fatto educativo consiste nel- 
V ereditarietà delle disposizioni di cui è fornito l'organismo 
fisio-psichico dell'educando. L'ereditarietà costituisce uno dei 
principali fondamenti del fatto educativo, in quanto dalla 
maggiore o minore forza che l'elemento dell'eredità esercita 
sull'organismo fisio-psichico dell'educando dipende anche 
il maggiore o minore grado dell'influsso delle azioni esterne 
sul medesimo. L'educazione può trovare nell'ereditarietà 
un alleato come un nemico. Molti scienziati attribuiscono 
anzi all'eredità un potere straordinario sullo sviluppo del- 
l' individuo. Secondo costoro l'educazione è radicalmente 
impotente, quando si tratta di modificare profondamente nel- 
l'individuo il temperamento e il carattere della razza. Tra il 
potere attribuito da alcuni pensatori all'educazione e da altri 
all'eredità esiste un'antinomia che domina tutta la scienza mo- 
rale. Lo studio quindi del rapporto fra l'eredità e l'educazione 
costituisce uno dei punti fondamentali della pedagogia, come 
avvertiva anche il Guyau nel suo libro Edttcation et Hérédité. 



(1) Credaro, La pedagogia di O. F. Herbart, pag. 204-206; Pinloche, 
Oeuvre» pédagogiques de Herbart, pag. 239-241. 
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E però la natura dell'educando costituisce una base del 
fatto educativo nel complesso dei suoi fattori: ereditaridà, 
plasticità, sanità. Dal grado che occupa nell'organismo del- 
l'educando ciascuno di questi tre fattori dipende la misura 
degl'influssi delle azioni esteme, e quindi la misura dell'edu- 
cazione in largo senso. 

Oltre la natica dell'educando rientrano nelle basi biolo- 
giche dell'educazione i fattori fisici della natura esteriore del- 
l'ambiente nel quale l'educando si svolge, e cioè: il clima, la 
posizione geografica, il metodo di cultura dei campi, il sistema 
di nutrizione, le condizioni metereologiche, quelle dell'abi- 
tazione, ecc. 

Un clima freddo o un clima caldo o temperato sono condi- 
zioni che influiscono sullo svolgimento dell'individuo umano. 
Un clima freddo sviluppa preferibilmente alcuni caratteri, 
un clima caldo altri. 

Influisce sul fatto educativo la posizione geografica del 
luogo nel quale l'individuo si svolge, se in campagna o in città, 
se in riva al mare o sur una montagna, se nelle pianure o nelle 
vallate, se alle fonti o alle foci di un fiume, o in luoghi privi di 
acque, se in luoghi paludosi o in luoghi sani. Influisce sul fatto 
educativo la qualità del terreno, se argillóso, roccioso ecc., se 
fertile o sterile ; v'influisce anche la coltura dei campi, secondo 
che è una' coltura unica o varia; o a seconda che nella vita dei 
popoli prevale la pastorizia, l'agricoltura, l'industria o il 
commercio ecc. 

Influisce anche sul fatto educativo il sistema di nutrizione, 
secondo che gl'individui si cibano di carne, o di erbaggi o di 
farinacei o di sostanze liquide, ecc. 

Finalmente influiscono sul fatto dell'educazione le varietà 
etnografiche secondo che l'individuo deriva da una razza piut- 
tosto che da un'altra. 

Ora, poiché le razze sono variamente distribuite nelle di- 
verse regioni di un paese, si comprende come l'educazione di 
un popolo possa qualche volta cambiare da regione a regione, 
e come vi possano quindi essere, sotto il rispetto educativo, va- 
rietà non trascurabili fra l'abitante di una regione e l'abitante 
di un'altra, come, oltre che per la diversa posizione geogra- 
fica, anche per diversità di origine, il piemontese, p. es., sia 
differente dal siciliano ecc. 

12. Tauro, Pedagogia. 
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Sono queste le beusi biologiche del fatto educativo: basi che 
servono a spiegare il diverso grado d'influsso che le forze edu- 
cative hanno esercitato sull'essere umano. 

Dalla combinazione di tutti i fattori fisiologici si sviluppa 
una forza che è stata denominata educazione della natura, la 
quale è appunto l'insieme delle azioni che l'ambiente fisico eser- 
cita sullo svolgimento dell'individuò e della specie. Come si può 
spiegare l'evoluzione umana senza la conoscenza delle sue basi 
naturali? 
2. Basi sociologi- § 106. IL Basi SOCIOLOGICHE. — Se il fatto educativo 
^^®' deriva dalla natura, esso deriva anche dalla società, anzi è 

un fatto per eccellenza sociale, si sprigiona dalla vita col- 
lettiva. 

L'uomo non può infatti vivere isolato, ma, sia per istinto 
come per bisogno, richiede la comunione dei suoi simili. L'u- 
nione di parecchi individui costituisce il gruppo sociale. Ogni 
gruppo sociale consta di parecchie persone legate da affinità 
di nascita, di luoghi, di costumi, di idee, di religione, di con- 
dizioni sociali ecc. Ogni individuo fa parte almeno di un gruppo 
sociale. Ora un gruppo sociale non è soltanto composto d'in- 
dividui, ma è costituito anche di tutto un insieme di idee, 
di costumi, di tradizioni relative al gruppo stesso. Da questo 
complesso di elementi si sprigionano azioni spirituali le quali 
influiscono sull'essere umano (1). 

Degli infiniti gruppi sociali ónde consta il consorzio umano 
alcuni si propongono fini svariati, come, p. es., il divertimento, 
gli affari, gl'interessi professionali, o di classe ecc.; altri si 
prefiggono come scopo precipuo l'educazione: così la famiglia, 
il convitto, la scuola, le società educative, ecc. Quelli educano 
indir etiaìnerUe, questi invece in modo precipuo deliberata- 
mente e direttamente con premeditazione ed intenzione. 



(1) «La stratificazione e differenziazione sociale prodotta da cause 
organiche, psichiche» economiche e politiche ha fatto sì che la società 
moderna — così il Cerca {Principi di Pedagogia generale, pag. 63-54) — 
non è più un a^^^^re^ato omogeneo di esseri simili, ma è runìoue dHndi- 
vidui di molto differenti tra loro non soltanto nelle funzioni che com- 
piono, ma anche nel modo di sentire e di pensare. Inoltre, essendo il 
progresso civile l'opera degl'individui superiori, la quale viene diversa- 
mente accolta dagli altri, ne risulta che la società viene ad estere competa 
quasi di una serie graduata di strati, i quali rappresentano nella stessa comu- 
nità i diversi stadi successivi, attraverso i quali passò Vumanità nella gloria ». 
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Non è indifferente la conoscenza della struttura dei gruppi 
sociali per lo studio del fatto educativo, che ritrova la sua base 
sociologica appunto nella vita di questi gruppi, nel loro con- 
giungersi, nelle loro reciproche relazioni, nell'intrecciarsi che 
fanno l'uno con l'altro. 

L'educazione di un individuo, sotto il punto di vista socio- 
logico, deriva dall'ambiente della famiglia donde egli è pro- 
venuto, dei convitti attraverso i quali egli è presumibilmente 
passato, dei luoghi nei quali ha vissuto, delle associazioni e dei 
sodalizi di cui ha fatto o fa parte. E per sodalizi intendo non 
solamente quelli costituiti, ma anche le amicizie, le riunioni 
di individui, tutti i luoghi nei quali l'uomo viene a trovarsi 
in contatto con i suoi simili, come, p. es., caffè, ristoranti, 
sale da giuoco, salotti, conversazioni ecc. Dall'unione costante 
di parecchi individui derivano fenomeni psichici di natiura col- 
lettiva che influiscono sui singoli individui e li modificano adat- 
tandoli allo spirito ed alle condizioni dominanti nei diversi 
gruppi e nelle varie associazioni. 

Per rispetto all'educazione i gruppi sociali esercitano due 
specie di influenze che sono in reciproco rapporto. Ogni gruppo 
sociale, dal momento che è costituito d'individui collegati in- 
sieme per una causa comune, possiede elementi di fatti e di 
idee, che formano, per così dire, la coscienza comune e la vo- 
lontà collettiva del gruppo stesso: coscienza e volontà che sono 
il risultato dell'unione degl'individui del gruppo ed un effetto 
degli influssi che i singoli individui del gruppo in diverso grado 
esercitano sul gruppo stesso. Per tal riguardo il gruppo sociale, 
considerato in sé e nella sua totalità, può essere riguardato 
come un effetto di azioni educative esercitate dai singoli indi- 
vidui del gruppo, e specialmente da coloro fra essi che sono i 
più forti di pensiero e di volontà, e che quindi cercano di la- 
sciare l'impronta della loro personalità sul gruppo sociale. 
D'altra parte il gruppo sociale, mentre è un effetto di singole 
azioni educative insieme combinate, diviene a sua volta causa 
di azioni educative sui singoli componenti di esso. In un gruppo 
quindi le azioni educative partono dai singoli individui, si 
combinano, si fondono in un'azione sola e quindi reagiscono 
sugli individui stessi. 

Vi è insomma fra gl'individui di un gruppo ed il gruppo 
stesso un processo di azione e di reazione, processo vivo e 
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costante che mantiene desti e stabili i rapporti fra i singoli 
individui ed il gruppo sociale. 

Consideriamo, p.es., il gruppo sociale più naturale, il pri- 
mitivo e più saldo nucleo della società, cioè la famiglia, e con- 
sideriamo la famiglia non come un istituto direttamente edu- 
cativo, ma invece come un gruppo nel quale l'educazione sia 
il risultato della convivenza di parecchi individui uniti in- 
sieme da vincoli intimi di sangue. Osserviamo il gruppo 
famigliare nel suo progressivo sviluppo. Dapprima noi ritro- 
viamo nella famiglia da una parte i genitori, cioè delle vo- 
lontà formate, e dall'altra i figli, cioè delle volontà in forma- 
zione, e naturale subordinazione di queste a quelle. Seguiamo 
la famiglia nei diversi stadi dello sviluppo dei figli, in quanto 
il gruppo famigliare si evolve in rapporto al progressivo svi- 
luppo dei figli. Nei suoi primordi essa è il dominio della 
coscienza e della volontà dei genitori, la cui azione sul 
gruppo sarà più o meno omogenea a seconda della fusione 
di coscienza e di volontà avvenuta fra il padre e la madre. 
Dal pieno accordo e dalla intima comunione di queste due 
coscienze e di queste due volontà che dirigono la famiglia 
dipenderà anche l'azione educativa del gruppo famigliare. 
In progresso di tempo i figli si sviluppano e sviluppandosi 
vengono gradualmente formando le loro coscienze e le loro 
volontà. La formazione di queste è molto subordinata agli 
ambienti nei quali i figli vengono allevati, non che al sesso 
dei figli stessi. Il tipo puro di famiglia, che nei suoi fon- 
damenti si mantiene immutato, è quello delle famiglie nelle 
quali i figli si formano in casa stessa, subendo l'influsso este- 
riore meno che sia possibile. In queste famiglie i figli riprodu- 
cono il tipo della famigha stessa. Influiscono invece molto sui 
figli i gruppi sociali dei quali essi fanno parte — e cioè, 
la scuola, il convitto, i compagni, i luoghi di tratteni- 
mento ecc. — e la loro forza di plasticità (1); di modo che 
dopo un certo numero di anni i figli possono venire molto 
modificati e rappresentare bene attenuato il tipo di famiglia. 

(1) Vi «Olio adolescenti che rediicazione del mondo trasforma ed al- 
lontana dal tipo originario della loro fumii^lia, dando al loro spirito una 
nuova impronta e alla vita nuovi metodi ed indirizzi. Ve ne sono altri 
del tutto refrattari all'azione educativa dei diversi organismi sociali e 
pertinaci nel conservare immutato il tipo di famiglia, anzi nel rievocare 
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In tali condizioni la famiglia non è più ne il dominio dei geni- 
tori e neanche la fusione di tutti i membri del gruppo fami- 
gliare in un tipo determinato, ma è invece la riunione di pa- 
recchi individui ohe si trovano insieme per cause molteplici, 
ma che presentano differenze, talvolta anche notevoli, l'uno 
dall'altro. In tal caso, dall'unione di tutti i membri di una 
famiglia, si sviluppano una volontà ed una coscienza comune, 
le quali, se, nei loro fondamenti, rispecchiano il tipo origi- 
nario di famiglia, risultano però in grande parte, sebbene in 
vario grado, dall'influsso esercitatovi dai diversi membri del 
gruppo famigliare. E però lo sviluppo dei figli e la loro pro- 
gressiva formazione portano come conseguenza delle modi- 
ficazioni nel tipo di famiglia e spesso anche un progresso: 
modificazioni, che, mentre da un parte sono una risultante 
dell'influsso prodottovi dai singoli membri del gruppo, dal- 
l' altra esercitano un influsso sugli stessi; avvengono in- 
somma modificazioni nel gruppo e nei singoli individui con 
duplice processo di azione e di reazione. Ne deriva un 
aumento nella coscienza e nella volontà della famiglia; au- 
mento che, quando non è accompagnato da un abile lavoro 
di fusione, porta come conseguenza la progressiva dissolu- 
zione del gruppo famigliare. H gruppo domestico si dis- 
solve, quando, tutte le volontà della famiglia formate, queste 
non trovano un ordine superiore d'idee a cui subordinarsi 
coordinandosi fra loro, quando tutte le volontà non giungono 
a collegarsi, quando la volontà individuale nei singoli membri 
del gruppo famigliare si sostituisce alla volontà collettiva (1). 
Allora il gruppo sociale famigliare si estingue, o naturalmente 
o con le forme della violenza, per dar luogo a nuovi gruppi di 
famiglie. 

Quello che avviene nelle famiglie si verifica anche in tutti 
gli altri gruppi sociali. E però ogni gruppo sociale può essere 
considerato come una forza edtuxUiva. 



idee e forme già superate. Chi scrive ne ha conosciuto uno, così ostinato 
e caparbio, che nulla potette su lui un decennio di vita in una grande 
città, neiretà adolescente, a fargli modificare di una linea le convinzioni 
dogmatiche della sua famiglia e le abitudini e l'indirizzo di vita. 

(1) E però si comprende la grande importanza che nelVinteresse del- 
ristituto domestico veniva annessa presso i romani alla potestà del pcUer 
familicts come colui che impersonava la volontà collettiva del gruppo 
famigliare. 
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In tal modo il fenomeno educativo è una derivazione 
della società in generale e dei singoli gruppi sociali in par- 
ticolare. 

Nella vita dei gruppi sociali devono adunque ricercarsi le 
basi sociologiche del fatto educativo. 

Ed i gruppi sociali sono tanti! 

Ogni unione costante di due o più individui dà già origine 
ad un gruppo sociale. E' un gruppo la famiglia, è un gruppo la 
scuola, è un gruppo il convitto ed è anche un gruppo l'unione 
dell'educatore con l'educando. Ogni unione costante è gruppo 
ed ogni gruppo è focolaio di educazione in largo senso. L'u- 
nione sociale più intima, il gruppo sociale più potente è la fa- 
miglia, fonte prima dell'attività educatrice. Motivi a più vaste 
associazioni sono l'affinità di sangue (parentela), la patria 
comune nella sua forma di conterraneità (città, provincia, 
regione, nazione), la lingua materna comune (vernacolo, dia- 
letto, lingua, gergo), la comunanza di stirpe (latini, anglo-sas- 
soni, slavi) o di nazionalità (gruppi etnici). 

L'identità delle convinzioni politiche forma i partiti poli- 
tici; l'identità delle funzioni sociali forma le classi sociali; 
l'identità delle professioni forma i singoli ceti; l'identità della 
coltura forma le diverse sfere cT intelligenza e quindi associazioni 
dì studi, associazioni scientifiche, associazioni di cultura, acca- 
demie ecc.; l'identità delle confessioni religiose dà orìgine alle 
singole chiese. Tutti questi gruppi sociali sono grandi forze 
educative. In ognuno di essi i componenti si assimilano più o 
meno fra loro ed i diversi consorzi s'incrociano alla loro 
volta scambievolmente, come, p. es., le nazionalità con i 
partiti politici, le classi sociali con le sfere di cultura. L'indi- 
viduo che vive in una grande città appartiene sempre a pa- 
recchi gruppi sociali, partecipa alla vita di diversi consorzi, ed 
in tutti porta l'elemento della sua personalità e da tutti riceve 
influssi che lo modificano. Ecco perchè l'individuo nelle grandi 
città, in queste che il Rousseau chiamava les gouffres della 
specie umana, tende a divenire essenzialmente modificabile e 
quindi a perdere della sua individualità e della sua personalità 
nella grande collettività. Si rende così più facile la formazione 
di coscienze e di volontà collettive e quindi anche maggiore 
la tendenza alla pedagogia sociale, mentre l'individualismo 
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viene scemando (1). Sono le grandi città, queste masse di per- 
sone addensate in un sol luogo, le grandi forze collettive della 
vita moderna, riassumenti in se tutti i pregi e gP inconvenienti 
delle energie collettive. 

E' fenomeno poi notevole nel tempo presente ancora questo, 
della formazione di nuove classi e di nuovi gruppi sociali, 
determinate in gran parte dall'acuirsi del problema econo- 
mico nelle diverse posizioni sociali e nei diversi ceti; è una 
vera sollevazione dello spirito di classe portato forse anche a 
conseguenze esagerate, tendendosi a vedere classi dovunque 
e ad unire sempre più individui per formare nuove classi, le 
quali alla loro volta si dividono e si suddividono e danno ori- 



ti) I^ solitudine, il raccoglimento, la meditazione spiovano invece a 
formare ed a svolgere Vindividualità dell'uomo, a rafforzare il sentimento 
dell'io, abituano Tindividuo ad appartenersi, ad individuarsi di più in pìù^ 
a diventare indipendefite. Gli è perciò che, mentre la vita sociale ed i . 
frequenti ed ininterrotti contatti con gli uomini tendono a socializzare 
l'individuo, la vita solitaria e raccolta mira ad individuare Tessere sociale. 
Nella vita sociale odierna, cosi intensa e varia, occorre all'individuo una 
ben. grande forza di carattere per conservare puro ed intatto il genio della 
sua individualità nell'onda vorticosa delle grandi città. Si comprende quindi 
tutta l'importanza che l'Herbart annetteva alla forza di carattere della 
moralità, che deve essere, secondo lui, lo scopo precipuo dell'educazione. 
Charakttrstàrke der Sitilichkeit è infatti il titolo del 3° libro della sua Pe- 
dagogia generale: « Um der Befangenheit im gewohnten Qedankenkreise 
los zu werden, tritt man in die Spharen andrer, entgegengesetrter Mei- 
nungen. Kleine Differenzen der Ansichten, die allmalig entstanden und 
bisher unmerklich geblieben waren, gewinnen Sprache und Wachsthum 
unter der Qunst fremdor Eindriicke, welchen der Reiz der Neuheit Kraft 
giebt. Die Grundsàtze nehmen Betigungen an, — Beugungen eben in den 
Jahren wo das Physische des Menschen, und wo die gesellschaftlichen 
VerhaltnÌ9Ae mit ungestUmen AnApriichen hervortreten ! Wer schiitzt hier 
das miihevolle Werk der Erziehung? — Wer soli es schiitzen? Wer, wenn 
nicht seine innere Richtigkeit, wenn nicht die Wahrheit der Ueberzen- 
gungen, wenn nicht die Hello und Weite des geistigen Blicks, wenn nicht 
das Gefùhl der Ueberlegenheit iiber Menschen und Meinungen, und der 
wiederkehrende in nere Dank fiir die Sorgfalt, wodurch eine solche Ue- 
berlegenheit moglich wurde? — Der Erzieher fasde Muth, wenn er ge- 
felìlt batte, die Erfolge seiner Fehler mit anzusehen; er fasse Muth, auch 
daraus zu lernen. — Und so ma^ immerhin der junge Mann, «nun er 
gross ist, auch Andrer Rede vemehmen! ». Die Zeit mag ihn forttragen 
zu ihren T&uschungen und Aufschliissen; — zu ihren Plagen, zu ihren 
Freuden! Oder Er mng hineingreifen in ihre Wechsel, um seinen Muth, 
uro seine Kraft, — die an^eborne, die anerzogene, und die selbst erworbne, 
zu erproben, und zu zeigen! * Con queste elevate parole l'Herbart poneva 
termine alla sua Pedagogia generale. 



184 PABTB n - CAPO IV 



gine a gruppi autonomi, a sotto-gruppi e ad altre distinzioni 
sino a giungere fino all'individuo, che è la cellula prima del- 
l'organismo sociale. Da questi frazionamenti derivano poi le 
crisi delle associazioni, cosi frequenti oggi in tutte le classi, 
specialmente in quelle posticcie, in quelle forzate o in quelle 
non del tutto omogenee, cioè contenenti interiori contrasti di 
interessi. In queste classi avvengono ^ si verificano fenomeni 
di lenta dissoluzione, che agiscono poi anche sui singoli mem- 
bri delle classi ed esercitano un'azione depressiva e demoraliz- 
zatrìce. 

E però la struttura, la vita, il movimento, la costi- 
tuzione dei gruppi sociali non sono cose trascurabili nello 
studio del fatto dell'educazione in largo senso; sono anzi tutti 
elementi della forza educativa che è effetto dell'aggregato di 
parecchi individui e causa di modificazioni degl'individui stessi. 
Ecco perchè i diversi gruppi sociali vanno accuratamente stu- 
diati in tutti i loro elementi, nella loro struttura e nelle loro 
variazioni per rispetto al fenomeno dell'educazione; e vanno 
studiati anche sotto il punto di vista della politica. 

La politica infatti deve tener conto degli influssi dei gruppi 
sociali sugli individui e quindi della loro struttura e del loro 
modo di funzionare. Un governo accorto tende all'elisione 
dei gruppi sociali che possano ergerglisi contro ed a sosti- 
tuirsi all'opera di essi, agendo direttamente sugli indivi- 
dui come il gruppo sociale più importante e l'associazione più 
salda e più potente. Tale è stata l'origine dello Stato moderno 
e tale anche il lavoro che esso ha fatto per sostituirsi alla 
chiesa, nell'educazione della borghesia prima, ed ora anche del 
proletariato. 

Il concetto • di Stato infatti, come lo intendiamo noi, è 
sorto sulle rovine del feudalesimo e si è andato costituendo 
attraverso il rimescolamento delle diverse classi sociali av- 
venuto nell'intensivo periodo della rivoluzione francese. Fu 
quella rivoluzione l'esempio più vivo e più istruttivo del come 
una società si trasformi e le nuove condizioni economiche si 
sviluppino e sviluppandosi coordinino in gruppi e classi i 
membri della società. 

Lo Stato moderno, sottraendo alla Chiesa il monopolio 
dell'educazione, abolendo corporazioni ed ordini religiosi con 
finalità educative, ha voluto divenire esso stesso educatore, 
e cioè organizzare, dirigere ed amministrare l'educazione in- 
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tenzionale (telica) dei cittadini, e quindi è venuto assumendo 
a poco a poco non solo il carattere generale di Stalo edticatore, 
ma anche quello stretto di Stato pedagogista, che ha avuto 
pure i suoi pedagogisti di Stato, che cioè hanno sostenuta, 
difesa, illustrata la tesi della importanza, dell'utilità e della 
necessità dell'educazione di Stato (1). 

Dal momento che lo Stato non si è appagato solo di educare 
indirettamente con l'influsso delle sue istituzioni sui cittadini, 
ma si è assunto anche l'obbligo di divenire l'educatore diretto 
delle nuove generazioni per mezzo delle scuole, è venuto ac- 
quistando poteri maggiori e responsabilità più gravi verso 
i cittadini (2). E però l'autorità dello Stato viene oggi a com- 
penetrare con la sua influenza tutti i movimenti della vita 
sociale, impedendoli o favorendoli. Destinato in origine a 
conservare l'ordine legale, s-'introduce da ultimo in tutti gli 
affari civili e con l'autorità che gli proviene dal potere che 
esso ha, fortemente agisce sui singoli cittadini, divenendo una 
delle più grandi e pericolose forze educative. Nello Stato adun- 
que, come organizzazione legale della società, si deve ricer- 
care una delle basi sociologiche più potenti dell'educazione. 

Lo Stato influisce sull'educazione dei cittadini in largo senso 
per mezzo delle sue istituzioni, del loro funzionamento, me- 
diante le leggi e la loro esecuzione; in virtù dei vantaggi che 
apporta ecc. Ogni particolare istituzione dello Stato è desti- 
nata ad agire sulla vita dei gruppi sociali che la circondano. 
Così, p. es., un ufiicio governativo in una città, specialmente 
in un villaggio, una scuola, un ufiicio di pretura, un istituto 
pubblico di educazione, tutto ciò non è senza un'efiìcacia sulla 
vita di una popolazione. L'azione degli uffici governativi può 
essere poi ancora maggiore di quella di tutte le altre istituzioni, 
appunto perchè rivestita di autorità ed emanazione del po- 
tere dello Stato, quando però le istituzioni governative siano 



(1) Una idea che, sebbene già adeguatamente presentata dall' Anoiulli 
nel libro La Pe.dngogia^ lo Stato e la fcmiglia, pure meriterebbe di essere 
accuratamente elaborata ed approfondita, è quella relativa ai rapporti fra 
la Pedagogia e lo Stato, e più propriamente fra la Pedagogia e il Mini- 
stero di P. I, soprattutto in quei paesi, dove, in fatto d'istruzione, pre- 
domina un accentramento eeceeeivo. 

(2) Non solo lo Stato ha inteso ad assumere la direzione dell' inse- 
gnamento medio e primario, ma anche quella dell'insegnamento scientifico 
superiore, essendo le università divenute sempre più, e in alcuni paesi 
quasi completamente, istituzioni dello Stato. 
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sorrette dalle energie vive del paese, godano, la fiducia della 
popolazione e siano in servizio e a beneficio di tutti, e non de- 
generino, come può pure accadere, in abusi di consorterie, di 
conventicole, di camorre. Tutte le istituzioni governative, non 
circondate dalla fiducia del paese, ben poca azione posscmo 
esercitare sulla vita e sui costumi della popolazione. 

£ però gli organi dello Stato possono essere delle grandi 
forze educative, quando sanno assimilarsi alla vita del popolo, 
quando derivano dalla coscienza stessa dei cittadini, e s'in- 
formano ai bisogni, alle aspirazioni, alle esigenze degli stessi. 

Ma lo Stato moderno non ha soltanto potere di educa.zione 
indiretta; esso intende ad educare direttamente avocando a sé 
le scuole e l'educazione pubblica; esso vuol essere l'educatore 
della società, un istituto di educazione sociale, intervenendo, 
direttamente o indirettamente, mediante la scuola, nell'edu- 
cazione dei cittadini. E' in questa nuova concezione dello 
Stato moderno che debbono essere ricercate anche le basi 
so^ioloQriche dell'educazione. Concepire lo Stato come un or- 
gano di educazione diretta è avviarsi alla concezione della 
socializzazione di imo dei servizi più delicati del consorzio 
sociale, perchè dapprima lo Stato verrà considerato come l'edu- 
catore dei figli delle famiglie di alcune classi sociali, poi, o 
per liberalismo ideologico o sotto la pressione degli interessati, 
di tutte, e la funzione educativa, già prima devoluta alle fa- 
miglie ed alle associazioni libere delle medesime, tenderà poi 
a divenire monopolio dello Stato. 

Il passaggio dell'educazione dalle famiglie allo Stato segna 
un periodo importante nell'evoluzione dell'educazione e si 
riconnette ad un duplice ordine di cause: la difesa dello Stato 
dall'opera di associazioni private ed il bisogno economico 
di far servire il pubblico erario all'educazione dei figli delle 
classi dominanti. Lo Stato, sorto per il governo della società 
e costituito dai rappresentanti delle classi dirigenti, quando non 
si allea ad alcuna associazione, ma le ha tutte contrarie, anzi 
teme di essere insidiato dalla loro opera demolitrice, lo Stato 
tende ad assumere su sé la funzione educatrice specialmente dei 
figli delle famiglie appartenenti alle classi dirigenti, ed ado- 
pera così a vantaggio di queste i benefici dell'istruzione e del- 
l'educazione, liberando da queste responsabilità le famiglie 
o venendo alle stesse in aiuto. 
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L'acquisizione della funzione educatrice da parte dello 
Stato coincide con l'elevazione dello Stato moderno come 
ysLggvegato sociale più saldo ed importante che mira ad im- 
porsi a tutti i gruppi sociali, cominciando con l'assumere su sé 
le funzioni già prima a quelli spettanti, liberandone o privan- 
done i gruppi e tendendo alla disgregazione ed alla subor- 
dinazione di questi. 

Ma ha lo Stato veri poteri educativi di educazione diretta? 
Lo dubitiamo. La fonte dell'attività educatrice è sempre la 
famiglia. Le scuole compiono l'opera delle famiglie, mirando 
soprattutto alla cultura e all'impartimento delle cognizioni. 
Ma educare nel senso stretto della parola non appartiene per 
ora allo Stato. Lo Stato offre le scuole che mirano in modo 
speciale all'istruzione, e solamente per mezzo dell'istruzione 
educano, mediante la cosiddetta istruzione edvcativa, 

Ueducazione dello Stato è adunque sempre educazione in- 
diretta, cioè edticazione in largo senso, alla quale contribuisce 
in modo speciale la scuola che educa per mezzo del suo ordina- 
mento, della sua interna struttura, del suo governo, dell'in- 
segnamento, ecc. 

§ 106. III. Basi politiche dell'educazione. — Dalle 3. Basì politiche. 

basi sociologiche alle basi politiche è breve il passo. 

Non solo vi è un'educazione politica, ma vi sono le basi 
politiche dell'educazione. L'educazione politica consiste nella 
preparazione alla vita politica che vien fatta per mezzo della 
scuola e d'istituzioni ausiliari della scuola. Le basi politiche 
dell'educazione si rivelano invece nell'orientazione che viene 
data all'educazione pubblica per opera dei partiti polìtici, i 
quali sono i comitati politici delle classi organizzate, e quindi 
rappresentano la parte attiva e combattente di determinate 
classi o isolate o unite per affinità. Fra queste classi ve ne sono 
sempre alcune le quali imprimono il movimento alla società e 
queste sono dette classi dirigenti nella vita dello Stato. Sono 
le classi dirìgenti che danno l'avviamento e l'indirizzo all'edu- 
cazione pubblica, e che, guidate dai partiti che le rappresen- 
tano nella vita civile, variamente atteggiano l'educazione 
secondo i loro ideali ed i loro determinati interessi. Ogni 
partito politico ha quindi un suo concetto dell'educazione 
ed esercita un influsso sull'educazione del paese; ed ogni 
rivolgimento politico porta come conseguenza una modifi- 
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cazione nell'educazione pubblica. Tale fenomeno si avvertì in 
Francia nel secolo xvm dopo la cacciata dei gesuiti ed anche 
oggi dopo l'espulsione di tutti gli ordini religiosi. Tutta la 
storia di Francia dalla grande Rivoluzione in poi è una conti- 
nuata esperienza dei rapporti che intercedono fra la scuola 
ed i partiti politici predominanti nella vita della Nazione, 
n bisogno di un'educazione pubblica intenzionale metodica 
s'inizia a gradi col successivo ingresso delle diverse classi 
nella vita civile di una nazione. Ogni partecipazione di 
una nuova classe al potare introduce nuovi cambiamenti nel- 
l'educazione. 

I partiti politici rappresentano gl'interessi delle classi delle 
quali sono l'emanazione e su queste fondano le loro dottrine. 

Sono quindi gl'interessi delle classi i moventi delle idee 
e delle aspirazioni dei partiti; e però anche il problema del- 
l'educazione nei partiti politici prende una varia orientazione 
secondo gl'interessi delle classi dai partiti rappresentate. 

Perciò, in ultima analisi, il problema dell'educazione pub- 
blica sj riduce ad un problema di interessi e le basì politiche 
dell'educazione si risolvono nelle basi economiche che non sono 
soltanto della pubblica, ma anche della privata educazione, 
non solo dell'educazione intenzionale metodica, ma anche 
dell'educazione in largo senso. 

4. Basi economi- § 107. IV. BaSI EC50N0MICHE DELL' EDUCA ZIOKE. — Chi 

^^' riguardi ben addentro nel fatto sociologico dell'educazione 

non può trascurare la considerazione di un elemento che in- 
fluisce sull'indirizzo della vita dell'educando e modifica a ri- 
guardo di essa il contenuto dell'educazione nella determina- 
zione e nell'esplicazione dei fini. 

La condizione economica della famiglia e della classe del- 
l'educando costituisce un fattore peculiare che non può essere 



(1) Vedi la mia relazione: Del T ordinamento della scuola popolare, Na- 
poli, A. Trani, 1903. Scrivevo in quella relazione: * La scuola popolare 
è un fatto sociale collegato ed in rapporto d'interdipendenza con gli 
altri, fenomeni sociali, e suscettivo di trasformazioni, al pari di tutti gli 
altri fatti sociali, in fatto polìtico. Dall* orientazione politica di un popolo 
per rispetto alle questioni sociali dipende anche il posto della scuola po- 
polare nella vita di una nazione. La politica della scuola emerge dalla 
orientazione politica generale con la quale è in rapporto d'interdipen- 
denza. Isolata, riesce incomprensibile o è parola rettorica capace di ef- 
fetto momentaneo, ma non d'indirizzo duraturo». 
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trascurato nella compilazione di un piano educativo; essa 
forma quasi la sottostruttura ed il fondamento economico sul 
quale si erge ogni sistema di pratica educazione. 

E' una verità incontestabile questa : che il fine, l'indirizzo, 
il contenuto della vita dell'individuo sono in relazione con le 
sue condizioni economiche; anzi tutta la sovrastruttura psico- 
sociologica dell'individuo, come delle associazioni, riposa in 
ultima analisi sulla sottostruttura economica. 

Pur ammettendo che tutti gli uomini si fondino sulle stesse 
credenze ed adagino il loro spirito sur una sola e generale con- 
cezione della vita, devesi però riconoscere che ogni uomo, 
subordinando a sé il generale fine umano, lo adatta alle parti- 
colari condizioni della sua esistenza, le quali sono determinate 
per la maggior parte dalle sue condizioni economiche. Ora è 
naturale che l'educazione, la quale altro non si propone se 
non di preparare alla vita, debba modificare le sue finalità 
ed anche i mezzi ordinati al conseguimento di quelle secondo 
la condizione economica dell'educando. 

Nello stabilire quindi un piano educativo non si può 
prescindere dalla considerazione delle basi economiche del- 
l'educazione. 

Fra gli educandi, come del resto fra gli uomini, vi ha una 
grande diversità nelle condizioni di fortuna. Questa differenza, 
come variamente orienta la vita dell'uomo attraverso la so- 
cietà, così diversamente ispira e modifica le finalità educative 
dell'individuo in formazione. 

Noi possiamo infatti stabilire come una scala ascendente 
nelle condizioni economiche degl'individui: dal proletario per- 
fetto, il quale non vive se non di lavoro, al ricco signore che 
ricerca i mezzi per impiegare la sua ricchezza, immensa è la 
distanza. Ogni condizione economica determina alcuni spe- 
ciali atteggiamenti della psiche in un modo piuttosto che in 
un altro e sviluppa alcuni speciali interessi psichici a preferenza 
di altri. Per noi sta indiscusso il principio di Carlo Marx che 
non le forme della coscienza determinano l'essere dell'uomo, 
ma è all'incontro il suo essere sociale che determina la sua co- 
scienza. Secondo questa concezione economica della coscienza 
vi è una gerarchia nell'ordine delle manifestazioni delle attività 
psichiche, determinata dalla struttura dei mezzi di sussistenza. 
Dal modo con cui sono ricavati questi mezzi, dalla loro quan- 
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tità e qualità, dal rapporto fra essi ed i bisogni umani derivano 
certi speciali atteggiamenti psichici. Inoltre la distribuzione 
di questi mezzi nell'organismo sociale determina fra gl'indi- 
vidui e le classi rapporti speciali, i quali agiscono in modo che, 
a seconda delle condizioni economiche e delle fonti dei mezzi 
di sussistenza, gl'individui assumano, e le classi anche, l'un 
verso l'altro, atteggiamenti speciali: atteggiamenti che fini- 
scono col modificare la struttura psichica degli individui e 
col costituire alcune forme di psiche relative alle proprie con- 
dizioni economiche, alle fonti ed alla misura dei propri mezzi 
di sussistenza. Queste interiori strutture psichiche determinate 
dalle sottostrutture economiche non solo si continuano attra- 
verso l'esistenza, non solo divenute forti agiscono sulle co- 
scienze deboli o in formazione, e soprattutto sui figli (special- 
mente quando convivono coi loro genitori), mk si trasmettono 
anche ereditariamente, e, stratificate, finiscono col costituire 
la psiche delle diverse classi sociali. Una classe sociale insomma 
non è soltanto un aggregato d'individui riuniti insieme dal- 
l'identità delle condizioni economiche e delle funzioni e po- 
sizione sociale, ma è corazzata di abitudini, ha una propria 
psicologia, possiede mezzi speciali di vita. Ogni classe costitui- 
sce per questo riguardo un organismo psico-sociologico for- 
mato mediante l'accumulazione di esperienze di diverse ge- 
nerazioni. E però, se la superficie di una classe si rende a tutti 
visibile ed aderisce alla superficie di altre classi, soprattutto 
per il fondamento comune della natura umana, l'interno 
rimane sempre un mistero, anche per molti della classe, i 
quali non possono addentrarvisi se non attraverso un lungo 
tirocinio. Al disotto quindi degli involucri delle apparenti 
funzionalità della classe, risiede la sottostruttura della classe 
stessa, che rimane impenetrabile ad occhi estranei. Occorrono 
spesso continuate esperienze, non di una, ma di parecchie ge- 
nerazioni di una classe, per addentrarsi nell'intimo segreto 
della struttura organica della medesima. 

Per uscire dalle generalità, i sentimenti del salariato, per 
esempio, sono del tutto opposti nella loro sostanza a quelli 
del suo padrone, appunto perchè la sua formazione psichica 
avviene sotto una pressione di idee, di consuetudini, di cose, 
diverse da quelle che costituiscono la formazione psichica del 
suo padrone. 
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n cultore di pedagogia, portando la sua meditazione sul 
fatto sociologico dell'educazione, non può prescindere dalla, 
considerazione della sottostruttura economica di questo fe- 
nomeno. Egli deve anzi ricordare che anteriori e parallele 
ad ogni deliberata azione educativa vi sono sociali influssi edu- 
cativi derivanti dall'azione inconscia di strutture psichiche 
determinate da condizioni economiche; strutture psichiche le 
quali si rivelano soprattutto nella meccanica dei sentimenti. 
Anteriori insomma e parallele all'azione intenzionale metodica 
vi sono, come abbiano già visto, l'educazione ereditaria e 
quella delle classi sociali alla quale appartiene la famiglia 
donde l'educando proviene, ambedue determinate dalle con- 
dizioni economiche e subordinate anzi alla sottostruttura 
economica costituente il nerbo della vita degli antenati del- 
l'educando e della loro classe sociale (1). L'educatore, adot- 
tando mezzi acconci per l'attuazione di un piano metodico 
di educazione intenzionale o telica, non può prescindere da 
queste considerazioni di psicologia non generale ed astratta, 
ma di psicologia di classe, di psicologia, cioè, a fondamento 
economico. Egli deve anzi tenerle presenti, se non vuol fare 
opera campata in aria e vana, se vuol partire dallo studio di- 
retto dello scolaro, il quale, come coscienza in formazione, è il 
risultato di suggestioni ereditarie o di suggestioni provenienti 
dall'ambiente donde egli è derivato. 

La pedagogia, come scienza dell'arte di educare, deve por 
mente a tutte queste cose, e cioè: 

1° Che non può essere positivamente stabilito il fine 
dell'educazione senza la considerazione del rapporto del me- 
desimo con l'evoluzione economica degli educandi; 

2° Che non può essere chiaramente stabilito il processo 
dell'educazione senza lo studio delle graduazioni e della ge- 
rarchia delle attività psichiche in evoluzione in rapporto alle 
condizioni economiche degli educandi; 



(1) La stessa esistenza della famigliat come organismo elico e peda- 
gogico^ presuppone determinate condizioni economiche, che permettano la 
formazione deWistitiUo domestico. Non tutte le famiglie naturaìi diventano 
enti morali. « Nel suo pieno sviluppo » — così Marx ed Engels nel Mani- 
feéto dei comunisti — « la famiglia esiste soltanto per la borghesia ; ma il 
suo complemento nece.sj»ario e la mancanza di famiglia per i proletari e 
la pubblica prostituzione ». 
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3° Che non può essere nettamente stabilito il valore del- 
l'educazione senza la conoscenza della sociologia economica. 

Insomma l'educazione come studio richiede come presup- 
posto lo studio della psicologia a fondamento economico, 
di quella che è stata denominata psicologia delle classi. 

Quelli che io denomino i fondamenti economici dell'edu- 
cazione servono innanzi tutto come orientamento per l'edu- 
catore, il quale, iniziando la sua opera, deve principalmente e 
profondamente conoscere le molle che muovono l'alunno 
affidato alle sue cure; servono anche per stabilire conseguen- 
temente i piani di educazione e gli ordinamenti scolastici, 
servono finalmente per indicare le finalità educative. 

Per risolvere quindi adeguatamente la questione teorico- 
pratica dei rapporti fra l'economia e l'educazione noi dob- 
biamo porre in relazione particolarmente la questione dei 
fondamenti economici con quella degli elementi e delle forme 
del fatto educativo. Ogni elemento ed ogni forma del fatto del- 
l'educazione subisce l'influsso di determinate condizioni eco- 
nomiche; sono anzi queste che spesso molto contribuiscono a 
dare l'impulso, l'atteggiamento e la configurazione agli ele- 
menti ed alle forme del fatto educativo. 

Incominciamo dagli elementi. 

Vari sono gli elementi che entrano nel concetto dell'edu- 
cazione e che danno origine ad estensioni sempre maggiori 
al fatto ed al concetto dell'educazione. Noi possiamo rico- 
noscerne quattro principali : la natura, la società, gli educa- 
tori di professione, Vindividno stesso. Su tutti questi elementi 
influisce il fattore economico. 
A) Educazicie A) EDUCAZIONE DELLA NATURA. — Per educazione della 
natura noi intendiamo l'insieme di quelle condizioni esteriori 
che agiscono sull'individuo. Ora queste condizioni possono 
essere ostacolate o agevolate dalla sottostruttura economica, 
in quanto favorevoli o sfavorevoli condizioni economiche in- 
fluiscono sull'ambiente nel quale si svolge l'educando. Il 
vivere, p. es., in un grande palazzo piuttosto che in un tugu- 
rio, in campagna piuttosto che in città, in un luogo piuttosto 
che in un altro, l'essere costretto a vivere in un solo ambiente 
o poter variare ambiente, il poter estendere la sfera della pro- 
pria attività o il doverla restringere in determinati campi, 
tutto ciò dipende in molte parti da cause economiche; e quindi 



della natura. 
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tutto l'ambiente che circonda l'individuo è in qualche modo 
circonstanziato dalle sue condizioni economiche. Se,p.e8.,in 
una città il figlio di persona agiata viene su un po' differente 
dal figlio di un popolano, a questa differenza contribuisce an- 
che il fatto che l'uno vive in un grande palazzo, dove può 
avere comodi propri e dare sviluppo adeguato alla sua indivi- 
dualità fisica e psichica, l'altro invece è obbligato a convivere 
con tutte le persone di famiglia in una stamberga e passa tutto 
il giorno per la strada( 1 ). Ma questa differenza è determinata dal 
fatto delle condizioni economiche dell'uno e dell'altro edu- 
cando. Sono queste che in uno stesso luogo ad uno danno luce, 
spazio, varietà di cose; e che privano l'altro di molti di questi 
fattori indiretti dell'educazione. E, poiché nello studio del 
miglioramento delle condizioni di vita dell'organismo fami- 
ghare, ordinando meglio il bilancio domestico in modo da 
soddisfare con mezzi minimi ad un numero sempre n^ggiore 
di bisogni, è l'assunto primo dell'economia domestica, perciò 
questa disciplina è, in ultima analisi, una funzione integra- 
trice della pedagogia, in quanto si propone di integrare, sotto 
il punto di vista economico, l'azione dell'educazione con lo 
studio del miglioramento delle condizioni naturali del fatto 
educativo. E però, mentre lo studio degli elementi del fatto 
educativo contribuisce a correggere l'azione educativa inten- 
zionale metodica, lo studio delle sottostrutture economiche 
degli elementi del fatto educativo può contribuire a correg- 
gere questi elementi. 

In tal modo lo studio del fattore economico proietta luce 
sulla struttura dell'educazione della natura ed ammaestra 
che l'educazione della natura è relativa a determinate condi- 
zioni economiche. 

Migliorando quindi ed organizzando meglio le basi econo- 
miche si migliorano, si aumentano, si disciplinano meglio i 



(1) Non è mai stato tanto preso in considerazione il fattore casa nello 
sviluppo educativo dell'individuo. E pure V abitazione è uno degli elementi 
più potenti dell* educazione indiretta. Lo avvertiva già lo Schàflfle che « fra 
i bisogni civili da soddisfare economicamente quello deW abitazione prenda 
un posto emergente già per ciò che dal modo di soddisfarlo dipende la 
salute o la distinzione della società morale fondamentale, cioè della /amt- 
.7/Ù1». Suirinfluenza dello abitazioni neir educazione delle donne napoletane 
ha scritto pagine vibranti G. Ciraolo Hamnett in Delitti femminili « 
Napoli, Milano, Max Kantorowicz, 1890. paii. Jt24. 

18. Tauko» Pedagogia, 
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fattori dell'educazione naturale, si attenua la dura dipendenza 
dell'uomo dalla natura. 

B) Educazione B) EDUCAZIONE DELLA SOCIETÀ. — Ma è soprattutto la 

e a socie . gd^Qg^gione della società quella che da ogni lato subisce l'in- 
flusso del fattore economico. 

Per educazione della società noi intendiamo l'azione eser- 
citata dalla società in generale e dai diversi gruppi sociali in 
modo particolare sull'individuo, in una parola Vaccortioda- 
zione sociale, secondo la frase felice di A. Labriola, Ed è qui 
che giunge opportuna la considerazione della psicologia delle 
classi, la quale si restringe poi, sotto alcuni aspetti, anche a 
psicologia dei piccoli gruppi sociali, come sono le famiglie. 

Le classi sociali sono determinate dalle diverse funzioni che 
gl'individui compiono nella società e dal rapporto in cui ven- 
gono a trovarsi, nell'organizzazione sociale, le diverse funzioni 
in ordine al godimento della vita, e cioè, in altre parole, dalla 
divisione del lavoro e dagli effetti della conquista e del do- 
minio delle classi. Per tal riguardo la società può essere con- 
siderata come una serie graduata di strati, i quali nel consorzio 
sociale rappresentano i diversi stadi successivi attraverso i 
quali passò l'umanità nella storia. Purtroppo la vita è lotta, 
è lotta d'individui e di gruppi; e da questa lotta risulta la for- 
mazione degli individui, la quale è quindi grandemente de- 
terminata dalle condizioni economiche e sociali. La forma- 
zione degl' individui quindi non si avvera sotto l'impulso di 
ideali pedagogici, ma risulta in gran parte dalle condizioni 
economiche e sociali delle famiglie e delle classi alle quali 
gl'individui appartengono. 

« Vi ha una pedagogia individualistica e soggettiva », — così 
il compianto Antonio Labriola (1) — «la quale, suppostele 
condizioni generiche della perfettibilità umana, costruisce 
delle regole astratte, per mezzo delle quali gli uomini, che sono 
in via di formazione, sarebbero condotti ad essere forti, co- 
raggiosi, veritieri, giusti e benevoli ; ma questa pedagogia sog- 
gettiva non può costruire da sé il terreno sociale sul quale 
tutti questi ideali si realizzerebbero. Se lo costruisce, essa di- 
segna semplicemente un'utopia », come utopie sono tutti 



(1) A. Labhiola, Del material iavw storico, Roma, E. Loe^cher, 1897 
pag. 115. 
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quegli ideali pedagogici immaginati dai fìlosofì pedagogisti 
senza alcun riferimento alla vita reale, utopie tutte le finalità 
educative che prescindono dalla considerazione positiva delle 
condizioni economiche e sociali nelle quali l'educando è stato 
obbligato a formarsi ed a svolgersi. Spesso si presentano al- 
l'educando alcune mire alle quali egli deve tendere nella vita 
che sono superiori alle sue potenzialità organiche, economiche 
e sociali. 

Insomma quando si discorre di educazione, e di educazione 
nel vero senso positivo, non di educazione astratta che si im- 
partisca su individui ideali, ma di educazione concreta che si 
adatta ad educandi reali, allora non si può prescindere da 
tutto quell'insieme di condizioni soggettive ed oggettive che 
allo sviluppo di un uomo in formazione danno un indirizzo 
piuttosto che un altro. E' l'insieme di queste condizioni che 
agisce sull'individuo, formandolo in un modo piuttosto che in 
un altro, dandogli un avviamento e sviluppando in lui a pre- 
ferenza alcuni sentimenti, porgendo, in una parola, al com- 
plesso della psiche dell'individuo, un atteggiamento piuttosto 
che un altro. In altri termini l'educazione reale si viene effet- 
tuando sotto la pressione del fattore economico. L'uomo svi- 
luppa, ossia produce se stesso, non come ente genericamente 
fornito di certi attributi, che si ripetano e si svolgano secondo 
un ritmo razionale, ma produce e sviluppa se stesso, come 
causa ed effetto, come autore e conseguenza ad un tempo di 
determinate condizioni, nelle quali si generano anche deter- 
minate correnti di idee, di opinioni, di credenze, di fantasie, 
di aspettazioni, di massime. ' 

E però il problema dell'etica si risolve in quello della peda- 
gogia, e, se la morale è una formazione ed una acquisizione 
progressiva dell'essere umano in formajsione, in quanto la 
morale è una risultante della esperienza e dell'educazione, 
la pedagogia vien quasi a coincidere con essa. 

Dalle cose anzidette deriva che, se l'effettiva educazione 
risulta dalle condizioni reali della vita, non si può prescindere, 
nella formulazione di un piano educativo, dalle condizioni 
sociali nelle quali l'educando si svolge; altrimenti si minaccia 
di formulare un piano educativo non corrispondente alla 
realtà. Così, p. es., se un educando fornito di grande plasticità, 
e però proclive a subire le suggestioni degli educatori, viene 
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modellato secondo ideali pedagogici astratti che non tengano 
alcun conto delle reali sue condizioni economiche e sociali, 
se l'educazione di questo individuo si appunta in ideali fuori 
della realtà circostante e circostanziata dei fatti sociali, allora 
si corre il pericolo di porre costui in aperto contrasto con 
l'ambiente nel quale vive. Ed ecco il teorico, il sentimentale, 
l'idealista, il metafisico. Questi, per virtù della sua interiore 
formazione, supera l'ambiente che lo circonda e diviene un 
fuoruscito della sua classe sociale, uno sbandato, uno spostato, 
tenendo ad avere, dai sentimentalismi della sua educazione, 
idee, sentimenti, opinioni, costumi, che sono in aperta opposi- 
zione con la classe dalla quale egli proviene (1). 

Infatti ogni classe sociale ha le sue idee, i suoi sentimenti, 
le sue convinzioni, le sue abitudini, le sue tradizioni, i suoi pre- 
giudizi, la sua logica, la sua morale, la sua filosofia, ha insomma 
tutto quell'insieme di cose che costituisce lo spirito di classe 
e che trova la sua spiegazione nella psicologia delle classi. 

Per la classe educare significa formare individui simili a sé, 
individui che abbiano gli stessi sentimenti, le stesse idee, le 
stesse opinioni della classe. 

Vi è insomma un'educazione dei gruppi sociali e delle 
classi sociali in grande parte determinata dalle condizioni 
economiche nelle quali e gruppi e classi si trovano. La gerar- 
chia delle classi sociali corrisponde alle condizioni economi- 
che e sociali delle classi stesse e si fonda sull'assoggettamento 
delle classi inferiori alle classi superiori, costituendo una specie 
di stratificazione sociale. 

Questo assoggettamento è un fatto quasi del tutto econo- 
mico e determinato da condizioni economiche; ma, essendo un 
fatto economico, non solo determina l'atteggiamento degli 
individui di una classe per rispetto alle altre classi, ma viene 
a determinare anche la formazione morale delle classi ed a 
costituire la moralità delle diverse classi sociali. 



(1) Così si iiiganiuiiio coloro che, giurando sul verbo di Herbart o di 
Spencer o di altri rinomati scrittori di pedagogia, tendono a generab'zztire ì 
pre<^'etti e le norme educative impartite dai suddetti e dimenticano che THer- 
bart e lo Spencer, scrivendo di pedagogia, avevano presenti adolescenti di de- 
terminato classi snciali e di determinati paesi ritmiti in determinati tempi e 
fiotto determinati influssi e (ju indi i loro ideali pedagogici hanno per noi un 
valore rebitivo e debbono essere accolti con molte cautele e precauzioni. 



FONDAMENTI DEL FATTO EDUCATIVO 197 

Nella realtà non vi è una morale assoluta, ma la moralità 
è relativa non solo secondo i popoli ed i tempi, ma anche 
secondo l'evoluzione delle classi sociali, o, in altri termini, 
secondo le condizioni economiche e sociali. E come vi è una 
morale di classe, cosi vi è un'educazione di classe: morale ed 
educazione relative al grado di svolgimento delle classi stesse. 

Perciò gl'individui formati di una classe portano in se stessi 
i principi fondamentali della loro classe, appunto perchè si 
sono formati o sono stati costretti a formarsi sotto l'influsso 
delle condizioni economiche della classe stessa, come gl'indi- 
vidui di una generazione risentono gl'influssi deUe correnti 
di idee dominanti nel tempo di loro formazione. Di qui spesso 
deriva il contrasto tra le generazioni forniate e le generazioni 
in formazione, tra i vecchi ed i giovani, specialmente quando i 
giovani hanno subito l'influsso di idee e di abitudini estranee 
al cerchio sociale dal quale derivano (1). Le generazioni for- 
mate, educate sotto l'influsso delle idee del tempo di loro 
formazione, non comprendono i giovani che si vengono for- 
mando sotto l'influsso di altre idee. Di qui il contrasto tra 
padri e figli, genialmente illustrato in due poderose opere 
d'arte contemporanee: nel dramma U Onore del Sudermann 
e nel romanzo La vita è una sciocchezza di Massimo Grorki. 
Mutandosi i rapporti economici fra classi inferiori e classi 
superiori, migliorando le condizioni economiche delle classi 
inferiori, riformando i rapporti fra lavoro e capitale, si viene 
ad elevare l'educazione delle classi inferiori della società, e la 
pedagogia delle classi si modifìqa. L'educazione individuale 
non si può seriamente elevare senza elevare l'educazione delle 
classi alle quali gl'individui appartengono. Li caso contrario 
sarà inevitabile il contrasto fra gl'individui e le classi sociali, 
e questo contrasto porterà come conseguenza un arresto nello 
sviluppo delle classi sociali. E però, se l'individuo deve rima- 
nere in una determinata classe, esso deve essere obbUgato ad 
accettarne ed a subirne la struttura morale ed economica; 
altrimenti o egli rimarrà isolato e non compreso nella sua 
classe o sarà obbligato ad avvicinarsi ad altra classe che sia 
più affine al suo modo di pensare. 



(I) Peroiò la scuola opera per se stessa una grande rivoluzione morale 
ponendosi fra genitori e figli e cercando di distruggere, nell*interesse col- 
lettivo, gl'intimi vincoli domestici che tendono a perpetuare antiche grette 
tradizioni e norme attraverso le generazioni. 
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La classe professorale, p. es., vivente in un determinato 
modo, avente determinati pregiudizi, abiti, costumi, essendo 
in determinati rapporti con le altre classi sociali, possiede una 
propria psicologia, che noi potremmo denominare psicologia 
degV insegnanti, la quale è determinata dallo speciale tenor di 
vita degli stessi, dalle loro abitudini, dalle loro occupazioni, 
dalle loro condizioni economiche e dal complesso di cose da 
cui traggono la loro ragione di esistenza (1). Chi vuole appar- 
tenere a tale classe, deve accettarne tutte le condizioni, altri- 
menti si troverà in contrasto con gli altri membri della classe 
degl'insegnanti e sarà obbligato all'isolamento. 

Soltanto modificandosi la struttura economica morale e 
sociale della classe, degl' insegnanti si potrà ottenere Televa- 
zione dei componenti di essa. 
C) Educatori di C) EDUCATORI DI PROFESSIONE. — Se la sottostruttura 
profeaàone. economica influisce sull'educazione della natura e su quella 
della società, influsso notevole esercita pure sull'educazione 
intenzionale metodica. 

Per educazione intenzionale metodica noi intendiamo 
quel complesso di azioni con processo intenzionale metodico 
adoperato dall'educatore sull'educando in una determinata 
forma educativa secondo un piano prestabilito ed in ordine ad 
un ideale pedagogico. Nell'educazione intenzionale metodica 
si assomma la forma più alta dell'educazione. Giusta la defini- 
zione che abbiamo data, l'educazione intenzionale metodica si 
attua in determinate forme educative, le quali possono essere 
o l'educazione individuale sotto la guida di un educatore, 
o l'educazione di convitto o l'educazione collettiva della 
scuola. La durata dell'educazione intenzionale metodica è 
relativa agli scopi che si vogliono raggiungere e quindi ai 
mezzi che si debbono impiegare per il loro conseguimento. 
E però l'educazione intenzionale metodica non solo si attua 



(1) Argomento interessante sarebbe lo studio della psicologia della 
classe degV insegnanti dei diversi ordini e gradi d'insegnamento. Una modi 
Reazione profonda nella condizione degrinsegnanti è avvenuta in seguito 
al loro passaggio da privati professionisti dipendenti dalle famiglie degli 
alunni a pubblici funzionari alla dipendenza dello Stato e dei Comuni ed 
una non meno importante ne avviene ora nel miglioramento dei rapporti 
tra essi e gli enti da cui dipendono. Lo stcUo giuridico degV insegnanti rap- 
presenterà un passo notevole nell'evoluzione della classe professorale. 
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in una determinata forma educativa, ma dura una numero 
minore o maggiore di anni. 

Ora sia la forma educativa in cui si attua l'educazione in- 
tenzionale metodica, sia la durata di essa sono in grande parte 
determinate da condizioni economiche. Sono infatti ragioni 
di indole economica soprattutto quelle che spingono lefamiglie 
desiderose d'i^npartire ai loro figli una conveniente educazione 
metodica, a riunirsi, per sostituire all' educazione individuale 
— che rimane sempre la forma ideale più perfetta dell'edu- 
cazione, perchè in essa vi ha contatto personale immediato 
e diretto fra l'educatore e l'educando — Veducazione collet- 
tiva — la quale permette di ottenere un vantaggio esteso a più 
persone con sacrificio economico minore da parte dei singoli 
individui, sebbene in questa forma di educazione la moltepli- 
cità e diversità degli educandi impedisca la loro esatta cogni- 
zione e vieti di individualizzare, cioè di adottare per ognuno 
il metodo più appropriato e di adoperare i mezzi più adatti 
ai singoli educandi. 

Ed anche per ragione di ordine economico l'educazione me- 
todica dura un numero piuttosto che un altro di anni. Quest'ul- 
timo fenomeno si avverte specialmente — e lo nota anche 
il Tocqueville (1), — nell'avvento della democrazia al potere. 
Nei paesi, nei quali la democrazia si sostituisce nel governo 
della cosa pubblica alle classi superiori, tende generalmente 
a diminuire il numero di anni stabilito per la coltura generale 
dei giovani, appunto perchè dei benefici dell'istruzione possa 
godere un numero sempre maggiore di persone. Un fenomeno 
simile si avverte, p. es., osservando la preparazione per alcuni 
determinati uffici dello Stato e della società. 

Riflettasi per un momento alla preparazione degl'in- 
segnanti elementari e si vedrà che in quei paesi nei quali i 
maestri sono meglio retribuiti, viene anche richiesta per essi 
una cultura maggiore e più larga, che rende necessario l'au- 
mento degli anni di preparazione a tale ufficio. Cosi nell'at- 
tuale ordinamento scolastico sono prevalentemente le condi- 
zioni economiche quelle che obbligano i giovani a fermarsi 
ad alcuni speciali studi piuttosto che ad altri, che fanno pre- 
ferire le scuole tecniche alle classiche, gli studi magistrali a 



(1) Cfr. A. Tocqueville, La democrcuia in America, pag. 86-88. 
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quelli che preparano alle alte professioni sociali. Tutta l'or- 
ganizzazione scolastica è da ogni parte determinata dalle con- 
dizioni economiche. 

Più floride sono le condizioni economiche, meglio organiz- 
zata è la scuola con maggiori sussidi per Tinsegnamento, con 
suppellettile e materiale didattico più ricco ecc. Gli intimi 
rapporti che legano la scuola e l'economia hanno contribuito 
a rafforzare quel concetto della cassa scolastica, che nell'effet- 
tività pratica è ancora un desiderato. Mediante l'istituzione 
della cassa scolastica, ogni scuola saprebbe le fonti donde trae 
le ragioni della sua esistenza e quindi meglio bilancerebbe le 
spese con le entrate. 

L'economia scolastica è la vera anatomia della struttura 
della scuola. Ce lo insegnano molto bene gli americani con i 
grandi aiuti che danno alle loro scuole. 

Accanto all'economia degli Stati, o politica, ed alla econo- 
mia dell'organismo famigliare, o domestica, dovrebbe oramai 
sorgere anche V economia scolastica, la quale risolverebbe molte 
questioni relative alle scuole, e porrebbe la questione scola- 
stica specialmente in Italia, sotto un altro punto di vista 
da quello con cui spesso la considerano gl'insegnanti, i quali 
talvolta non mirano che al loro miglioramento economico, 
non all'effettivo miglioramento della scuola. Ora il migliora- 
mento economico degl'insegnanti è soltanto un aspetto del 
miglioramento della scuola, e questo non potrà realmente 
effettuarsi, se non aumentando le dotazioni delle scuole e 
meglio commisurando le spese con le entrate e più convenien- 
temente organizzando i servizi scolastici. 

Scuole povere, male arredate, poste in infelici locali non sono 
coefficienti adatti per il buon funzionamento della scuola, 
anzi spesso ne sono un ostacolo ed un impedimento; ma tutto 
ciò dipende dall'insufficienza di mezzi economici forniti alle 
scuole. E' il fattore economico che alimenta le funzioni supe- 
riori degli organismi. 
Z>) Auto-educa- D) AuTO-EDUCAZiONE. — Che cosa è l'individuo educando 
per rispetto a tutto il complesso fatto dell'educazione? L'in- 
dividuo educando è dapprima un essere psichicamente informe 
ed involuto, il quale però porta in se stesso i germi del suo svi- 
luppo, in parte congeniti, in parte ereditati. Questo individuo 
subisce la pressione della natura esteriore, della società e degli 



zione. 
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educatori, ponendo alla stessa una resistenza relativa alla sua 
organizzazione fisio-psichica, mentre la sua coscienza si viene 
sviluppando e viene diventando riflessa. Ma anche la sua co- 
scienza subisce la pressione della natura, della società e l'opera 
degli educatori. Non pertanto essa ha in sé una forza di libe- 
razione che la ragione, la meditazione, la riflessione, la cri- 
tica contribuiscono a far superare grado a grado all'individuo 
educando la pressione educativa, almeno dal punto di vista 
teorico, della natura, della società, degli educatori. E però 
l'educando, con strappi più o meno violenti a tutte le forze 
agenti sulla sua organizzazione psichica, viene gradualmente 
liberandosi da tutto quell'involucro di idee, di convinzioni, 
di preconcetti, di pregiudizi, di illusioni, di abitudini, di co- 
stumi, e grado a grado sottopone la sua condotta al controllo 
della sua ragione. Ed ecco YatUo-edìicazione, debole dapprima, 
rafforzandosi poco per volta, elevarsi a forma suprema del- 
l'educazione, proiettando luce, per mezzo della ragione, sui 
processi educativi anteriori. 

n periodo auto-educativo è vario secondo la potenzialità 
psichica degli individui, diventa acuto nelle anime che vivono 
di vita interiore, nei pensatori, negli analizzatori della propria 
esistenza, mentre ha un valore ben relativo nelle anime di- 
stratte dalla vita esteriore e dal tumulto dell'esistenza quo- 
tidiana. Per queste agiscono sempre le abitudini formate nel 
periodo educativo, i ricordi del passato, gli echi delle persone 
che hanno esercitato un influsso su loro; e quindi le sentenze e 
gli ammaestramenti dei vecchi, i proverbi popolari, le usanze 
ataviche ecc.; e vi agisce soprattutto il dolore come espcr 
rienza superata ed ammonitore di difesa. Perchè è il dolore 
una delle molle più potenti dell'auto-educazione. 

Nell'auto-educazione, in virtù dello sdoppiamento inte- 
riore che si verifica nella psiche dell'individuo, si può ottenere, 
almeno dal lato teorico, il fatto di una quasi totale liberazione 
della coscienza dalle condizioni circostanti; e quindi si può 
avere un uomo interiormente libero a qualsiasi condizione so- 
ciale egli appartenga. Un esempio notevole è quello di Marco 
Aurelio, che, imperatore potente e colto, si era interiormente 
liberato da tutti i pregiudizi ed i preconcetti della sua condi- 
zione sociale. 

La liberazione da ogni preconcetto sociale neU'auto-edu- 
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cazione si può verificare, almeno teoricamente, o nel pensatore 
profondo (Marco Aurelio) che spogliandosi del tutto del suo io 
ed immedesimandosi nell'osservazione degli altri di tutte le 
altre classi sociali, scopre la sottostruttura economica che 
regge tutta la struttura della vita sociale e supera la traiet- 
toria dei diversi strati sociali giungendo a liberare se stesso o 
almeno il suo intelletto dft tutti i preconcetti; ovvero, ed è il 
ca,so più frequente, la liberazione avviene in seguito ad espe- 
rienza personale, quando, per esteriori contingenze, da uno 
strato sociale si è sbalzati in un altro, e specialmente dall'agia- 
tezza nella miseria, e si è quindi costretti a passare dalla serie 
delle classi oziose viventi di rendita a quella delle classi lavo- 
ratrici viventi di lavoro, e dalla condizione di essere serviti a 
quella di dover servire. In questo sbalzo, che spesso è repen- 
tino, la traiettoria del fattore economico, come fondamento 
di tutti i fatti sociali, e gli atteggiamenti della psiche degli 
individui vengono scoperti. Il meccanismo interiore della vita 
sociale, quel meccanismo che spesso rimane ignoto agli uomini 
favoriti dalla fortuna, s'illumina allora innanzi alla coscienza 
dell'uomo sbalzato da una classe superiore in una inferiore. 

Solamente in questi due casi l'auto-educazione riesce una 
vera liberazione dalle circostanzialità economiche, che cir- 
condano l'individuo e spiegano a questo l'essenza della vita 
sociale. Ma in tutti gli altri casi l'uomo, anche nel periodo di 
auto-educazione, inconsapevolmente, subordina la sua rifles- 
sione, e quindi la correzione di se stesso, alla posizione econo- 
mica e sociale nella quale si trova. Anzi è questa che gl'im- 
pone verso gli altri alcuni determinati atteggiamenti, gli con- 
siglia determinati metodi di condotta nella vita sociale: at- 
teggiamenti e metodi che si modificano col modificarsi della 
sua posizione. 

Si osservi, p. es., quel tale impiegato, il quale si trova al 
principio della sua carriera e senza altre risorse che quella dello 
stipendio che gli procura il suo ufficio; è nel suo interesse di 
far carriera e di spingersi nella vita; egli è obbligato a mante- 
nere un determinato contegno, a subordinare sempre la sua 
volontà a quella dei suoi superiori, ad adattarsi alle circostanze 
esterne per incontrare il minor numero possibile di ostacoli nel 
suo cammino. Tutto il processo della sua auto-educazione sarà 
dunque dipendente dallo scopo che egli si propone di conse- 
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guire e dai mezzi di cui dispone. Lo si paragoni invece con 
queU'impiegato appartenente a famiglia agiata e che può anche 
rinunciare al suo ufficio senza riceverne un grave danno. 
L'auto-educazione di quest'ultimo verrà determinata su altre 
basi. Fra i due infatti unica differènza, ma importante, è la 
condizione economica, la quale vi spiega il processo diverso 
deU'auto-educazione nell'uno e nell'altro. 

Nessuna parte quindi del processo educativo sfugge al- 
l'influsso delle condizioni economiche le quali si ritrovano 
sempre come basi dell'educazione, come di tutti gli altri 
fatti sociali. Vagheggiare un sistema di educazione, prescin- 
dendo dalla considerazione delle condizioni economiche del- 
l'educando, equivale a fabbricare sulla sabbia. Coloro che, 
come Platone e Tommaso Moro, hanno costruito dei piani edu- 
cativi fuori dalla circostante realtà economica, hanno dise- 
gnato soltanto delle utopie. Ugualmente molta parte dei si- 
stemi educativi odierni fondati su concetti astratti degli 
alunni e che si impongono come uniformi per i fanciulli di 
tutte le condizioni sociali, sono delle vere utopie, le quali danno 
origine al gran numero di spostati che ingombrano la società 
moderna. 

Fondare scuole, prolungare la durata dell'obbligo scola- 
stico, senza migliorare le condizioni economiche del popolo, 
è favorire lo spostamento della vita sociale. 

La grande crisi del sistema educativo moderno dipende 
appunto in molta parte da questo che esso non si fonda sulla 
considerazione delle basi economiche degli educandi. Noi 
diamo ai popoli moderni un'educazione da principi — ammo- 
niva già il Nietzsche — e pretendiamo poi di tenerli nelle 
stesse condizioni nelle quali si trovavano quando erano igno- 
ranti (1). Di qui anche l'osservazione fatta da parecchi econo- 
misti che il socialismo rivoluzionario non alligna tanto presso 
popolazioni misere quanto presso popolazioni che hanno co- 



(I) Nella prelezione al corso di pedagogia nel l'uni versi tà di Bologna, 
dal titolo II nostro ideale nelV educazione, cosi si esprimeva il prof. Nicola 
Fornelli: « ...Se gli uomini che s'istruiscono, non sono più educati di prima, 
v'ha un inviluppo di ragioni che lo spiegherebbe, ed una di queste, oltre 
alla istruzione mal data, è di grave momento, ed è che noi, la società, 
lo Stato non sappiamo trovar modo di trattare gli uomini, dopo che sono 
istruiti in una maniera diversa da come quando erano ignoranti. E nello 
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scienza della loro miseria. Non è tanto quindi la povertà il i 

movente delle rivolta, quanto la coscienza della propria pò- ■! 

verta: coscienza che non si sviluppa se non in seguito ad un il 

costante lavoro educativo. I 

La questione delle basi economiche e sociali dell'educa- 
zione si riconnette ad un'altra questione non meno importante: 
a quella, cioè, della trasmigrazione delle classi sociali per mezzo 
dell'educazione. 
5. Trasmigrazione § 108. E' fenomeno notevole dell'epoca attuale in tutti i 
deUe classi so- pg^^gj civili, ma specialmente in Italia, il movimento continuo e 
crescente delle nuove generazioni per indirizzi e condizioni di 
vita differenti da quelli delle famiglie donde esse hanno origine 
e spesso alle stesse opposte e contrarie. E' come una nuova 
orientazione della vita verso direzioni novelle senza una co- 
scienza esatta di questa trasformazione, ma solamente sotto 
l'impulso del desiderio irresistibile della novità. I figli tendono, 
e spesso per volontà dei loro genitori, a specializzarsi in arti, 
mestieri, professioni diverse da quelle che hanno esercitato 
ed esercitano i loro parenti. « L'agricoltore, p. es., che ha pas- 
sato tutta la sua vita nei campi, considera come un dovere di 
risparmiare a suo figlio il lavoro faticoso della terra e la lotta 
aspra che dagli uomini si combatte intorno alla natura; egli 
l'alleva per farne un piccolo burocratico, un funzionario dello 
Stato o un libero professionista » (1), che sarà costretto a 
modificare tutto il piano dell'esistenza sua ereditariamente 
formata in ordine alla nuova funzione sociale che viene a com- 
piere. Il fatto è comprensibile e, fino ad un certo punto, an- 
che giustificabile, quando il mutamento della professione, 
esercitata dai parenti, importa un'elevazione morale ed eco- 
nomica delle condizioni della famiglia dalla quale si proviene, 
un innalzamento nella scala sociale, che permetta di liberarsi 
da quella inferiorità in cui l'individuo sparisce sommerso nella 

stesso modo che gli schiavi, divenuti liberi, dovettero essere trattati diver- 
samente da prima, cosi ora il buon senso, la ragione ci avverte che gli 
uomini che noi emancipiamo dall'ignoranza, hanno diritto a qualche cosa 
di più di prima, hanno diritto ad un trattamento adeguato a questa opera 
di duplicazione dell'esistenza -che noi abbiamo loro largita con Tistrudone. 
Quale debba essere questo trattamento è l'incognita delVav venire, ed è 
questo il punto della massima congiuntvu-a della questione pedagogica con 
la questione sociale dei nostri tempi* (pag. 14-15). 

(1) GrvAtr, Fdiwation et hérèdité, Paris, 1889, pag. 8. 
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massa anonima de^li ignoti, sebbene anche in questo spesso 
e molto si esageri per la infiltrazione di sentimenti, come la 
vanità e l'orgoglio, che, nelle condizioni della vita, danno una 
decisiva prevalenza alle forme esteriori, alle apparenze sulla 
sostanza. Ma ogni giustificazione cessa, quando nella tra- 
smigrazione delle classi sociali nel campo delle professioni, 
non vi è elevazione, ma solamente spostamento e varietà. 
Spesso si muta, non perchè si abbia la coscienza sicura dei 
vantaggi materiali del mutamento, ma soltanto per il desiderio 
della novità, per la fallace speranza di un miglioramento, per 
l'illusione di rispettare e seguire la vocazione degli individui, 
per la terUazione di spiegare interamente la propria attività 
e spesso anche per imitazione, per suggestione, per incon- 
scienza. 

Ora socialmente trasmigrare significa mutare di condi- 
zioni; e mutare di condizioni vale non solo modificarsi di 
psiche, ma modificare anche tutta la struttura della dome- 
stica economia e dell'esistenza sociale in relazione alla nuova 
classe sociale, nella quale ci si pone. 

Ogni classe, ogni condizione sociale possiede ima propria 
psicologia determinata sia dalle condizioni econotniche, come 
anche dal posto che si occupa nella società e dal rapporto in 
cui una classe viene a trovarsi per rispetto alle altre classi so- 
ciali. Tutto ciò necessariamente determina e produce gioie e 
dolori e porta privilegi e presenta inconvenienti; in una parola 
ogni condizione sociale ha necessariamente i suoi dolori e le 
sue ironie. E poiché i dolori si avvertono più delle gioie e 
le sensazioni sgradevoli producono effetti maggiori delle piace- 
voli, così ogni condizione sociale porta in chi la subisce un in- 
teriore disagio che gli fa avvertire la sua condizione come la 
peggiore fra tutte le condizioni e gli fa desiderare quindi di 
mutarla o di farla mutare ai suoi discendenti. Ma una con- 
dizione sociale impone grado a grado e quasi insensibilmente 
delle abitudini, dalle quali è difficile potersi liberare, special- 
mente quando queste abitudini non sono state acquisite dal- 
l'individuo che vuol cambiare, ma vengono a lui trasmesse 
dalle generazioni anteriori, cioè acquisite alla gente o alla 
specie. 

Vi è insomma una psicologia delle classai a base ereditaria, 
nrCeredità sociale, la quale è molto più potente di quella dal- 
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l'individuo acquisita con l'esercizio di una determinata fun- 
zione sociale. E però avviene, che, mentre il padre sent« ed 
avverte tutto il disagio della sua condizione sociale e desidera 
per la Sua generazione possibilmente una condizione diversa, 
non comprende quest'altra condizione, né sa penetrare nel- 
l'intima struttura delle altre classi sociali (1). Insomma egli 
desidera che i suoi figliuoli mutino, nella speranza di un av- 
venire migliore, pur continuando a riprodurre ed a conservare 
il tipo originale di famiglia. Il suo desiderio di mutazione è 
quindi soltanto un desiderio rettorico, un fatto del sentimento, 
che non attacca le radici intime della vita e non rende possi- 
bile né il fatto e neanche l'idea o il concetto di una radicale 
trasformazione. Le fantasie sentimentali che ombreggiano 
la sua coscienza gli fanno desiderare qualche cosa di migliore, 
di diverso dalle psichicità della sua classe; ma tutto il pas- 
sato lo richiama nel grembo della classe alla quale egli appar- 
tiene. Nel suo desiderio di una formazione diversa dalla sua si 
ripercuotono i dolori che inevitabilmente una determinata 
condizione sociale impone in chi l'abbraccia; anzi è questa 
ripercussione che gli fa desiderare una formazione diversa. 
Ma questo desiderio é spesso in contrasto con le fonti più in- 
time dell'istinto umano, di quell'istinto di conservazione della 
propria classe (specialmente quando vi è qualcosa da conser- 
vare) per cui spesso per un padre l'educazione di un figlio 
viene a riuscire una trista delusione ed un'amara ironia. 

In generale si avverte nella coscienza patema un duplice 
movimento, risultato spesso di un interiore contrasto e di un 
profondo dissidio: da una parte si ripercuote nel padre la for- 
mazione spirituale della sua gente, cioè di coloro che hanno 
contribuito a formarlo e che l'hanno educato e con lo spirito 
di questi anche lo spirito della classe alla quale essi apparte- 
nevano ; e dall'altra l'istintivo desiderio verso una condizione 
di cose migliore e quindi differente dalla propria. 



(1) Giustamente avvertiva il Rayneri {Della pedagogica, pag. 563) che 
peccano quei parenti i quali sconsigliano i figli dall'abbraociare resercizio 
del proprio mestiere, perchè ne conoscono più da vicino i difetti e grin- 
convenienti, e meno sanno rilevare quelli delle altre arti; il che li induce 
a non tenere nel debito conto la propria, ed a spingere i figli ad un gè* 
nere di vita assai più elevata e splendida, che non comporti né la loro 
natura, nò la condizione sociale in cui sono nati. Le conseguenze di questo 
errore pedagogico gravitano poi sulla società intiera. 
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Questo duplice movimento dell'anima paterna si riper- 
cuote insensibilmente nell'educazione dei figli ed è un ele- 
mento di fondamentale importanza nello studio del fatto del- 
l'educazione. 

Per questo riguardo l'educazione riesce sotto tutti i suoi 
aspetti una vera lotta; anzi il principio della lotta costituisce 
uno degli elementi più importanti del processo educativo. 
Vi è lotta nel seno della famiglia, tra generazioni formate e 
generazioni in formazione; vi è lotta nell'animo dei genitori 
fra le abitudini inveterate e il desiderio di mutazione; vi è 
lotta fra la famiglia e gli educatori, in quanto l'opera del- 
l'educazione tende a strappare l'involucro dei sentimenti di 
classe e si sforza di liberare l'individuo in formazione dalle 
caratteristiche speciali che costituiscono la coscienza della 
classe dalla quale l'educando deriva. 

Ufficio precipuo dell'educatore è infatti di emancipare 
l'educando dagli istinti e dai sentimenti unilaterali e par- 
ticolaristici che lo tengono stretto all'organismo domestico 
per avviarlo a diventare uomo e cittadino capace di sen- 
tire profondamente i legami che lo avvincono al consorzio 
sociale. . 

Vi è lotta fra l'educatore e l'educando, perchè quest'ul- 
timo «spesso di malavoglia e freddamente accoglie quello » (I) 
e non di rado si mostra restio ad accettare i metodi di 
condotta che da quello gli vengono imposti, e con l'andar 
degli anni mal tollera la sua azione e la sua vigilanza. Vi 
è finalmente e si sprigiona in tutta la sua estensione, quella 
lotta interiore che la pedagogia cristiana fece oggetto di 
speciale esame: lotta interiore che rappresenta l'ultima fase 
dell'azione educativa e che costituisce il fulcro dell'auto- 
educazione, la quale non si rende possibile se non attra- 
verso una serie di lotte interne che vengono sempre più pu- 
rificando, perfezionando ed elevando l'uomo ed adattandolo 
ai supremi destini della vita. Ma questo principio della lotta 
che risiede in fondo a tutto il processo educativo, s'inizia 
con la lotta che si produce nell'animo del genitore cosciente. 
E' infatti nella paternità sola, ma nella paternità completa e 



(1) Cfr. L. Credaro, L^i pedaioqia di G. F. Herhart, Roma, ISHK), 
pag. 205. 
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cosciente, cioè neireducazione dei figli, che l'uomo viene « à 
sentir tout son coeur ». Il genitore rappresenta, secondo noi, 
nel seno della sua famiglia, lo spirito della gente; riassume 
la psicologia della classe; personifica la tradizione; comprende 
la cristallizzazione di un determinato strato sociale. Ma è una 
cristallizzazione ombreggiata da vapori e con deboli e sen- 
timentali tendenze verso neo-formazioni. 

Perchè è questa la caratteristica della figura del geni- 
tore: che egli è un fatto ed è una tendenza; è un essere 
formato, e, per mezzo della generazione, tende verso nuove 
formazioni; rappresenta la tradizione e viene necessaria- 
mente a legarsi, per mezzo della prole, all'avvenire; è un 
passato, che, attraverso il presente, s'introduce nei meandri 
del futuro. Ed è questa una delle conseguenze principali 
della generazione. La generazione produce un passaggio dal 
vecchio al nuovo, da vecchie a nuove forme di vita, e tende 
a legare la catena delle generazioni con un filo invisibile e 
perenne e ad impedire le cristallizzazioni complete e per- 
fette. Un genitore, pur cristallizzandosi, non riesce mai a 
chiudersi del tutto alle correnti nuove del pensiero e della 
vita, nelle quali è il progresso dell'esistenza sociale e su cui 
si stende l'opera trasformatrice dell'educazione. E però l'in- 
teriore organizzazione famigliare viene, per cosi dire, ani- 
mata da una lotta interna, la quale, se riesce a turbare la 
calma olimpica delle abitudini tradizionali, reca però in se 
stessa il movimento incessante della vita, che è passaggio 
continuo da vecchie a nuove forme, trasformazione, evolu- 
zione. 

E qui torna opportuno di accennare ad un altro aspetto 
del problema che si riferisce alla trasmigrazione delle classi 
sociali per mezzo dell'educazione. 

Abbiamo detto che per trasmigrazione di classi sociali, 
sotto il punto di vista educativo, s'intende il passaggio, 
che, per mezzo dell'educazione, si effettua da una in una 
altra classe sociale, e quindi acquisizione da parte di chi 
muta classe di nuove idee, di nuovi sentimenti, di nuove 
abitudini. 

Trasmigrare è, in parte, rinnovarsi. 

Da quali motivi e stimoli può essere imposta questa 
trasmigrazione? Prima di tutto da un desiderio istintivo 
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nell'animo dei genitori di far mutare classe e quindi con- 
dizione sociale a scopo di miglioramento. Sotto questo de- 
siderio si nasconde spesso un segreto istinto di difesa deri- 
vante da preoccupazioni della condizione economica (1). Ed 
ecco sorgere di nuovo, come stimolo dell'educazione dei 
figli, il principio del fattore economico. 

Ogni famiglia, in generale, si fonda sui mezzi economici 
che Qostituiscono Tessenza di una classe, cioè vive dell'in- 
sieme di condizioni subbiettive ed obbiettive che formano 
la caratteristica speciale e l'attributo differenziale della sua 
classe, siano queste condizioni risultanti dal godimento di 
beni ovvero dall'esercizio di una determinata professione o 
dall'impiego di alcime speciali attività. Ogni nuovo essere 
che viene ad aumentare il numero delle persone che com- 
pongono la famiglia, riesce una limitazione alla vita eco- 
nomica del gruppo domestico o un aumento di lavoro per 
i membri attivi e produttivi della famiglia. 

Vi possono essere, p. es., famiglie che hanno i mezzi per 
far vivere del godimento della loro proprietà, un numero de- 
terminato di persone. Ammettiamo che il patrimonio non 
sia suscettivo di movimento, anzi permanga in uno stato 
di arresto. Aumenta il numero dei membri della famiglia. 
E' ovvio che o tutti debbono un po' limitare se stessi per 
far posto al nuovo venuto, o uno di essi o più debbano 
uscir fuori. La compagine famigliare in tutti i modi viene 
a subire una modificazione. 

Vi può essere invece un altro caso che un organismo 
famigliare s' impernii su una persona nella quale sia asso- 
luto l'istinto del dominio. Questo istinto, del resto tanto 
naturale, fa si che egli concepisca come oggetto assoluto 
del suo assoluto dominio tutta la organizzazione della sua 
famiglia. Quest'uomo ha naturalmente dei figli, i quali, per 
la legge della generazione, riproducono, qual più qual meno, 
le tendenze paterne, e quindi l'istinto al dominio o almeno 
l'istinto a non essere dominati. Il padre invece che ha lo 



(1) Osserva a questi riguardi» il Cesca che la forma domestica del- 
l'educ.ìzione pecci soverchiamente di unilateralità e di utilitarismo, perchè 
non vede neiruomo che il suo ufficio economico speciale e distinto e ^li 
toglie ogni stimolo al lavoro fuori del tornaconto personale (Cesca G.» 
Principii di pedagogia generale. Ditta G. B. Paravia e C, UHM), pag. So). 

14. Tauro, Pedagogia. 
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istinto del dominio, non ammette indipendenti, egli non 
vuole che esseri soggetti. Un'azione continua, costante, per- 
severante del padre può modificare in qualche modo e sotto 
certi aspetti la natura d^i figli ed in qualche modo tra- 
sformarli da istintivamente indipendenti in abitudinaria- 
mente soggetti, a patto però che solo ed esclusivamente 
egli li educhi, perchè, se invece li lascia o sotto la direzione 
di altri o in balìa di loro stessi, questi cresceranno non di- 
minuendo, anzi rafforzando, coordinando, sviluppando gU 
istinti congeniti ereditati da natura. Ed ecco il genitore, che 
a tutto questo non ha precedentemente pensato, che tutto 
questo non ha preveduto, il genitore che, per desiderio di 
mutazione e per istinto di difesa, ha fatto educare i figli, 
ad un determinato periodo della vita si trova innanzi non 
degli esseri soggetti, come egli, per istinto di dominio, avrebbe 
desiderato, ma degli esseri simili a lui e fomiti, se non an- 
cora dell'istinto di dominio, almeno di quello dell'indipen- 
denza. Di qui la lotta fra genitori e figli, che si risolve per 
lo più in una espulsione, che può anche assumere diverse 
forme, del figlio o dei figli dall'organizzazione famigliare. La 
lotta segreta che sul campo economico si combatte in tutte 
le famiglie è uno degli aspetti più interessanti sotto il quale 
si presenta il fatto educativo nel gruppo famigliare. Non 
soltanto le forme, ma anche i gradi della lotta variano se- 
condo la organizzazione del gruppo: organizzazione che è 
relativa alle idee e ai costumi dei diversi tempi, alle con- 
dizioni morali ed economiche del gruppo ed ai pregiudizii 
dei luoghi. Ma, se cambiamo le forme ed i gradi, la lotta 
rimane sempre, alimentata dagli interessi, spesso opposti, 
dei diversi membri del gruppo famigliare. 

Così le leggi dell'ordinamento economico della famiglia 
influiscono anche sull'educazione dei figli, come possiamo 
riconoscere ricordando l'ordinamento delle famiglie nobili 
prima della Rivoluzione francese, secondo la descrizione fat- 
tane dal Manzoni nell'episodio della monaca di Monza. In 
tal modo le grandi correnti della vita influiscono sull'evo- 
luzione dell'educazione nelle famiglie; e la costituzione eco- 
nomica delle famiglie costituisce la sottostruttura della for- 
mazione educativa dei singoli figli di famiglia fra loro ed 
in rispetto ai loro genitori. Così il collettivismo famigliare, 
l'individualismo o il principio del maiorascato (differenzismo), 
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ponendo la famiglia su diverse organizzazioni, danno atteg- 
giamenti diversi all'educazione dei figli. E però si vede che 
il collettivismo riesce generalmente contrario alla trasmi- 
grazione deUe classi per mezzo dell'educazione, tendendo in 
generale tutti i figli a rimanere nella classe donde sono de- 
rivati, specialmente se questa presenta dei notevoli van- 
taggi, salvo eccezioni determinate o da bisogni o da forti 
vocazioni, quéste in verità molto rare: perchè è nel collet- 
tivismo famigliare che si può ottenere la forma genuina della 
vocazione individuale. Il majorascato invece porta come 
conseguenza che il primo figlio rimane nella condizione della 
sua classe e gli altri sono obbligati a cambiare. Le sorprese 
più grandi vengono date dall'individualismo puro, il quale 
perciò riesce spesso la fonte più viva dell'educazionismo. 

L'individualismo, dando al genitore l'assoluto diritto di 
proprietà, mentre egli vive, vi può presentare i fenomeni 
più strani per rispetto all'educazione generale dei figli ed 
alla loro formazione. In un gruppo famigliare, nel quale 
imperi la forma individualistica pura impersonata nel padre 
di famiglia, la trasmigrazione delle classi sociali per mezzo 
dell'educazione è uno dei fenomeni più complessi che pre- 
sentano maggiori att^ggiamenti. 

Essa riflette tutti gli elementi economici, che, come difesa 
o stimolo, come interesse o sentimentalità, spingono il padre 
ad atteggiare la sua personalità in un modo piuttosto che in 
un altro, innanzi alle personalità in formazione dei suoi figli. 
L'educazione di famiglia sarà in questo caso il prodotto ed 
il risultato vero di questo atteggiamento che tanto più si 
presenterà netto quanto più rimarrà estraneo da altri influssi, 
tra i quali non è da trascurare parecchie volte l'influenza 
della madre, la quale, per svariate ragioni, può esercitare 
un'azione spesso contraria ed opposta a quella del padre: 
azione che non di rado riesce ad avere una non debole efficacia. 

L'educazione dì famiglia, che è il fondamento dell'edu- 
cazione degli individui, è quindi un risultato dei rapporti 
psichici fra i componenti del gruppo famigliare sul fonda- 
mento economico su cui questo vive. 

La costituzione famigliare imperniata sul principio del- 
l'individualismo, presenta le soluzioni più caratteristiche al 
problema della trasmigrazione delle classi sociali per mezzo 
dell'educazione, appunto perchè, in essa, mentre da una 
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parte vengono riconoBciuti i diritti di ogni individuo del 
gruppo famigliare, dall'altra il diritto di proprietà vien de- 
legato soltanto al capo di famiglia. Dipende quindi tutto 
dalla volontà del proprietario (padre di famiglia) l'avvenire 
dei figli, eccetto quelle ristrette limitazioni imposte dalle 
leggi per rispetto all'istruzione obbligatoria. E' infatti ovvio 
che il gruppo famigliare, come ogni gruppo sociale, ritrova la 
sua base fondamentale nella struttura economica. Se questo 
fondamento economico è nelle mani di una sola persona, di- 
pende dalla volontà di questa tutto l'indirizzo del gruppo. 

Per legge fisica tutti i corpi tendono all'inerzia e quindi 
a rimanere nello stato stazionario, ugualmente i figli ten- 
dono a rimanere nella condizione sociale del loro gruppo e 
della loro classe. E però dipende dalla forza di volontà del 
genitore e dal maggiore o minor grado d'istinto della 
proprietà che egli in sé possiede lo svolgimento del gruppo 
famigliare stesso; come da esso medesimo dipende anche anti- 
cipare o ritardare la lotta nel seno del gruppo famigliare. 
L'anticipa e la rende anche violenta colui che ha un forte 
istinto della proprietà, e che, questo avendo, cerca istinti- 
vamente di espellere dal suo gruppo i figli, lo ritarda colui 
che, meno preveggente, permette ai figli di rimanere nel 
gruppo famigliare, specialmente quando la base economica 
del gruppo non è sufficiente a dare svolgimento adeguato 
alle individualità dei vari figli. 

Generalmente tutti i figli tendono a rimanere nella classe 
della famiglia donde provengono. Seguono gli studi non per 
vera vocazione, ma per seguire la volontà dei loro geni- 
tori ovvero per un insieme di vari sentimenti (curiosità, 
imitazione, emulazione, invidia, ecc.). 

Ma il momento importante deUa loro esistenza giunge 
quando essi dalla cultura generale devono passare aUa cul- 
tura professionale, cioè quando debbono abbracciare o sce- 
gliere una determinata professione. 

La scelta della professione è una delle questioni vitali 
nel processo educativo dell'individuo, appunto perchè da 
essa deriva tutto l'avvenire del medesimo (1). 



(l) Cfr, I*AUL Hastikn, Reperto ire dea carrière» en F -ance au XJo«/c'*^e, 
Paris, A. F()ntenloin^^ lOOó, in parecchi volinni. 
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Ma vi è veramente una scelta nella professione? 

Coloro che ammettono il libero arbitrio ritengono che 
l'uomo sia veramente libero nella scelta di una professione. 
Non vi è cosa più errata. 

La scelta di una professione si riconnette a tanti fat- 
tori ed a tanti elementi che la libertà individuale — nel 
vero senso della parola — diventa non altro che un mito. 

Infatti sulla scelta delle professioni influiscono non solo 
le condizioni economiche famigliari, ma anche la classe alla 
quale si appartiene, J' ambiente; e v'influisce in modo spe- 
ciale il caso come quello che ha un grande peso nella bi- 
lancia della vita. ' 

Per tutte queste ragioni vera scelta nelle professioni 
difficilmente vi è. La vocazione, con cui si tenta spesso di 
spiegare a fatto compiuto il successo o l'insuccesso dell'in- 
dividuo, sovente non è che una sanzione ad un fatto com- 
piuto e cioè un'illusione della mente che divinizza il fatto 
compiuto con l'idea mistica di una preordinazione fan- 
tastica. 

Gli studii che si vanno facendo sulla psiche dei bambini 
mostrano sempre più che vere vocazioni non vi sono, ma 
semplicemente delle tendenze ereditarie o' congenite. 

Al disopra quindi della scelta della professione, al di- 
sopra delle vocazioni, non vi sono che da una parte gl'in- 
dividui in formazione e dall'altra il gruppo famigliare im- 
personato nel padre di famiglia: l'individuo con l'istinto a 
non fare sforzi, il gruppo famigliare con le preoccupazioni 
economiche. Se a questo poi si aggiunge una segreta fiducia 
da parte dei genitori nel potere di plasticità dei figli e sensi 
d'orgoglio e l'istinto di difesa e rincrescimento di mezzi eco- 
nomici male impiegati, noi possiamo spiegarci la ragione 
per cui i genitori tendono verso la trasmigrazione dei figli 
in altre classi sociali, come d'altra parte la convinzione che 
vien penetrando nell'animo dei genitori sulla poca forza di 
plasticità dei figli e quindi la preoccupazione economica di 
spese senza alcun risultato per la loro educazione, e senti- 
menti di pietà e di commiserazione per gli effetti di vani 
sforzi fatti dai figli: tutto ciò contribuisce ad arrestare la 
volontà dei genitori, specialmente se deboli, nel fare uscire 
mediante sforzi educativi i propri figli dalla propria classe. 
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E però nel fatto sociologico dell'educazione considerata 
per rispetto al gruppo familiare possiamo ravvisare un qua- 
druplice elemento: 

1° Essere educando fornito di tali o di tali altre qua- 
lità ereditarie e congenite. 

2° Oenitori con un apparente visione morale infusa 
dalla religione, dai libri, dalla lettura quotidiana dei gior- 
nali, dei discorsi, dal ricordo della fortuna e dalle espe- 
rienze fatte; con istinto di difesa e di conservazione e con 
una preoccupazione economica derivante dal rapporto tra 
le basi economiche del gruppo famigliare e le spese della 
loro vita, nella quale vanno compresi i loro bisogni, le loro 
aspirazioni, le loro vanità, ambizioni, ec>3. 

3° Azione reciproca dei vari membri della famiglia spe- 
cialmente quando siano in parecchi fratelli e sorelle. 

4° Struttura ecoìwmica della famiglia con scala gerar- 
chica dei bisogni ed assetto della domestica economia in un 
determinato ambiente. 

Il risultato della complessità delle azioni che intreccian- 
dosi si esercitano fra loro questi elementi è sempre incerto, 
perchè dipende da una quantità di circostanze. 

Ma in generale, quanto più è complessa la struttura del- 
l'organismo famigliare tanto più è difficile l'espulsione d'un 
membro dello stesso; quanto meno plastica è la natura del- 
l'educando tanto minore probabilità vi sarà d'espulsione 
del medesimo dalla classe che l'ha prodotto; quanto più 
forte sarà la volontà dei genitori ed il Ic^o istinto di do- 
minio e d'altra parte la somiglianza dei figli a loro, tanto 
più viva sarà la lotta per la espulsione di questi dal gruppo 
famigUare. Anche in ciò si rivela una profonda analogia tra 
la vita degli uomini e quella degli animali. 

Da quello che si è venuto fin qui dicendo, risulta che 
la cosiddetta trasmigrazione sociale per mezzo dell'educa- 
zione diviene anch'essa un risultato di molteplici fattori. 

Ma avverrà quasi sempre che quanto più rudimentale 
sarà l'organizzazione famigliare, tanto più facile sarà, con 
agevolazioni economiche, la trasmigrazione di classe per 
mezzo dell'educazione; quanto più sarà complessa l'orga- 
nizzazione famigliare, tanto più difficile riuscirà la trasmi- 
grazione. Il qual fatto porta quindi come conseguenza que- 
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Bt^altro fenomeno: che l'individuo, uscendo, per mezzo del- 
l'educazione da una classe misera e trasmigrando in una 
classe economicamente superiore, aguzza il suo istinto per 
ottenere il maggior numero possibile di benefici da questa 
classe; rimanendo invece, non ostante gli sforzi dell'edu- 
cazione, nella stessa classe, cerca di estendere la sua per- 
sonalità, di dilatare la sfera della sua attività, di appagare 
l'istinto del dominio spesso a danno della sua classe stessa (1). 

Questo problema della trasmigrazione della classe sociale 
per mezzo dell'educazione è per vero problema molto grave 
che merita studio accurato. E' essa un bene o un male? 
E' un bene per l'individuo, per la famiglia, per la società? 
Giova alla specie umana la trasmigrazione delle classi sociali 
per mezzo dell'educazione? 

Sono tutte questioni che meritano un attento esame e 
una discussione ampia e positiva non solo sotto il punto 
di vista pedagogico, ma anche e soprattutto sotto l'aspetto 
sociologico. 

Abbiamo già detto che ima classe sociale non è soltanto 
composta d'individui, ma è corazzata di abitudini, ha una 
propria psicologia, possiede mezzi speciali di vita, assume 
particolari atteggiamenti per rispetto alle altre classi sociali 
in ordine alla funzione collettiva che compie. Ogni classo 
rappresenta per questo riguardo un piccolo mondo, di cui» 
se la superficie è visibile a tutti e aderisce alla superficie 
di altre classi, il fondo rimane sempre un mistero anche 
per molti della classe stessa. Al disotto degli involucri delle 
funzionalità apparenti della classe, si trova la sottostruttura 
della medesima, che rimane impenetrabile ad occhi estranei 
e rende difficile lo studio positivo e approfondito della psi- 
cologia delle classi. 

Occorrono spesso continuate esperienze non di una, ma 
di parecchie generazioni, per penetrare nell'intimo segreto 
della struttura organica di una classe. 



(1) Di qiii ne avviene che .spei^ao il figlio del oontAdino ohe si svi- 
luppa e si ediic^ ed enee fuori dnlla sua classe per entrare in una classe 
ecmomic unente superiore p.>rtci sec^i tendenze di lotte e di possesso nella 
classe nella quale entra e di bontà e di pietà con la propria famiglia e 
il figlio del proprietario che non trasmigra dalla sua classe, porta sensi 
di lotta con gli individui che più gli sono vicini cioè con 1 1 sua famiglia. 



216 t'ABTB II - CAPO IV 



A quest'opera di penetrazione supplisce, è vero, l'acuto 
ingegno, che, con lavoro estensivo e con intensiva espe- 
rienza, abbrevia un cammino, che, normalmente richiede- 
rebbe l'opera di parecchie generazioni: ma questi acuti in- 
gegni non sono facili, anzi raramente s'incontrano, e, se si 
incontrano, essi debbono in gran parte la loro fortuna alla 
rudimentalità, alla semplicità ed alla inferiorità dell'orga- 
nizzazione economica e sociale nella quale si trovavano, 
perchè è più facile liberarsi da una organizzazione rudimen- 
tale che da una molto complessa. 

Più un'organizzazione è complessa e più difficile riesce 
uscire dalla stessa per entrare in un'altra. 

Gli organismi inferiori della società, abituati ad una se- 
colare oppressione, portano seco con un odio interiore una 
apparente sottomissione di modo che sono molto adatti a 
servire con le apparenze della servitù. Quando individui delle 
classi inferiori hanno la fortuna di trasmigrare in una classe 
superiore, si trovano per questo riguardo in una condizione 
vantaggiosa, perchè una classe richiede prima di tutto dai 
nuovi venuti servigi ed a servitù essi sono abituati; e, pre- 
standosi a servire la classe, ne conquistano a poco a poco il 
favore e col favore il mezzo ed il modo di salire. 

La proprietà invece insinua nell'animo del proprietario 
tali atteggiamenti psichici che genitori e figli acquistano 
l'istinto del comando, che è un'estensione dell'istinto del 
dominio. Il proprietario, anche modesto, rinchiude nel suo 
animo questi istinti che sono proprio degli individui delle 
classi superiori, perchè la proprietà è il termine dell'evolu- 
zione della vita individuale. Di condizioni più o meno agiate, 
quando l'individuo sa adeguare i suoi bisogni alla sua con- 
dizione, quando può giungere al grado di essere servito 
sempre e di non mai servire, acquista una coscienza spe- 
ciale della sua personalità, come di persona abituata a co- 
mandare e non a servire. Ora questa condizione par fatta 
a posta per impedire la trasmigrazione delle classi sociali, 
specialmente quando questa si risolve nel passaggio da una 
classe di comando e di dominio ad una di lavoro, di servitù 
e di esercizio di una funzione sociale. Le conoscenze teo- 
riche, gli studi, la scuola possono giovare ad una più o 
meno superficiale liberazione della psiche di un educando 
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dallo spirito di una classe, ma non hanno la forza, né il 
potere d'ìntrodurlo in un'altra classe. Questa introduzione 
generalmente avviene in modo occasionale ed è determinata 
da condizioni del tutto variabili e tal volta soggettive. Spesso 
è il risultato d'illusioni, alle quali non tardano a succedere 
delle delusioni. Ma entrato neUa nuova classe, l'individuo 
si trova ultimo nella conoscenza di questa e spesso anche 
senza alcun appoggio nei membri della medesima, e però 
costretto a muoversi solo. 

Ne risulta che il frequente cambiamento delle classi so- 
ciali attraverso le generazioni porta di conseguenza un ar- 
resto nello sviluppo sociale degli individui, in quanto ogni 
classe ha un'interna organizzazione, la quale rimane impe- 
netrabile per parecchio tempo ai nuovi venuti. Di qui le 
difficoltà spesso insuperabili che si presentano a chi per 
prima s'introduce in una classe: difficoltà che gU rendono 
molto difficile il cammino attraverso la classe stessa e gl'im- 
pediscono non di rado di salire gradi ai quali altri sono facil- 
mente pervenuti. E' tutto un patrimonio ereditato ed acqui- 
sito dal gruppo sociale dal quale si proviene che si deve 
abbandonare per abbracciarne un altro. Può l'individuo nel 
breve periodo di anni di sua esistenza acquistare tutto il 
patrimonio che costituisce la forza e l'essenza del gruppo 
sociale nel quale egli entra? Può il lavoro di una sola ge- 
nerazione compiere quello che solamente il lavoro accumu- 
lato di parecchie generazioni ha compiuto? 

Alcuni sociologi, come il Guyau, sostengono che il pro- 
lungamento di una razza in una stessa condizione sociale 
è generalmente fatale per la vita di questa razza. Infatti 
ogni condizione sociale contiepe una^ parte convenzionale, e 
se l'insieme delle convenzioni è contrario in un sol punto 
allo svolgimento sano della vita, pur essendo favorevole in 
tutti gli altri, quest'azione nociva, moltiplicata col tempo, 
porterà un disquilibrio alla razza in modo tanto più sicuro 
in quanto essa si sarà meglio adattata a questo ambiente 
artificiale. La fine di tutto ciò sarà la pazzia o l'estinzione 
della razza. Il Guyau propone quindi V avvicendamento (asso- 
lement) delle generazioni per mezzo dell'educazione. Ma egli 
non avverte che adottando l'avvicendamento come regola si 
avrebbero risultati contrari a quelli che egli si ripromette. 
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Lo scopo di ogni riforma sociale e pedagogica non deve 
certamente esser quello di diminuire nella società umana 
lo aforzo, che è condizione di ogni progresso. Solamente at- 
traverso sforzi individuali è possibile infatti progredire. Ma, 
pur richiedendo da parte dell'individuo, sforzi continui e 
costanti, non si deve pretendere ohe con tale lavoro inces- 
sante l'individuo esaurisca in sé la forza nuova che lo rende 
atto all'azione. 

Il frequente cambiamento delle classi sociali attraverso 
le generazioni per mezzo dell'educazione non solo può riu- 
scire fatale agl'individui, ma porta anche un arresto nello 
sviluppo delle classi sociali. Oggi, divenuti impazienti, noi 
vogliamo vedere le generazioni sempre deste e gl'individui 
sempre occupati a compiere degli sforzi ed a spiegare intiera 
la loro individualità. It' allevamento artificiale^ ohe viene pro- 
curato per mezzo della cultura generale e professionale, 
riesce spesso o un danno per l'individuo o un'amara ironia, 
dando origine a degli spostati o a degli illusi. 

Le vecchie teorie individualistiche, secondo le quali l'indi- 
viduo può tutto ed è tutto, vanno cedendo il posto aUe dot- 
trine collettiviste che danno sempre più valore alla classe. 

Conciliare possibilmente gl'interessi delle classi ed i di- 
ritti degl'individui dovrebbe essere lo scopo precipuo di una 
coscienziosa educazione sociologica. 

Lo Stato non dovrebbe né impedire, ma neanche favo- 
rire e promuovere la trasmigrazione delle classi sociali per 
mezzo delle professioni. Con l'attuale ordinamento scolastico, 
uniforme ed arcaico, lo Stato inconsciamente favorisce questa 
tendenza verso la trasmigrazione delle classi sociali, che oggi 
viene ad essere un impedimento allo sviluppo delle elassi stesse. 
Si risente ancora l' influsso delle esagerazioni dell' individua- 
lismo, il quale mirava alla elisione ed alla disgregazione 
delle classi sociali, agevolando l'elevazione degl'individui e 
favorendo nella gara della vita le mutazioni dei ceti e delle 
cond izioni sociali ( 1 ) . 



(1) Le ideo esposte in questo libro intorno alle voccuiioni^ alle profes- 
8ioni ed alla trasmigrazione delle classi sociali per mezzo dell* educazione 
saranno largamente svolte in un volume di prossima pubblicazione. 
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Capo V. 
Defioizloue delPeducazione. 



Sommario: 1. Neces-^ità e difficoltà di definire T educazione - 2. Definizione 
dell'educazione prima e dopo la dottrina dell' evoluzione - 3. Educa- 
zione in largo senso ed educazione in senso ri-atretto - 4. Definizione 
dell'educazione in senso ristretto - 5. Elementi dell'educazione inten- 
zionale metodica - 6. Mezzi dell'arte educativa - 7. Riepilogo. 

Appendice: Diverse definizioni dell'educazione. 



§ 109. Dopo aver esposto il nuovo concetto deireduca- 
zìone ed aver illustrato i fondamenti del fatto educativo, 
possiamo addivenire alla esposizione della definizione del- 
l'educazione. 

Sono pochi i pedagogisti — ben osserva a questo pro- 
posito il Compayré (1) — i quali, come il Locke e l'Herbart, 
abbiano scritto delle opere sull'educazione senza definirla, 
senza rinchiudere in una formula sola tutti gli elementi del 
concetto che essi si erano formati dell'educazione. 

In generale ogni pedagogista ha la sua personale defi- 
nizione, come ogni classe di uomini ha un concetto speciale 
dell'educazione; e potrebbero esser citate moltissime defini- 
zioni dell'educazione, come si potrebbero raccogliere infiniti 
concetti intorno alla stessa, interrogando persone di diffe- 
renti condizioni sociali. 

Come in un istituto di educaziore, che ha per suo pre- 
cipuo scopo la formazione degli adolescenti che in esso si 
trovano, il fine dell'educazione varia da educando ad edu- 
cando in ordine alle vedute, alle finalità ed agl'ideali di 
ognuno, mentre per la istituzione l'adolescente saràdichia- 
. rato educato, quando avrà conseguita la licenza o il diploma 
che l'istituto conferisce a coloro che ne hanno lodevolmente 



1. XecessitÀ e dif- 
ficoltà di defi- 
nire l'educazio- 
ne. 



(1) G. Compayré, Corso di pedagogia teoretica e pratica^ traduzione dì 
A. Valdarnini, pag. 1 1 . 
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frequentato i corsi, così vario è il concetto dell' educazione 
secondo i diversi pedagogisti, pur essendo tutti d'accordo 
circa alcune idee fondamentali. 

Se si domanda alle persone con cui si viene a contatto che 
cosa significhi essere educato, si avranno risposte disparate 
secondo l'età, la religione, la posizione sociale, le condizioni 
economiche. Quello che avviene nella vita pratica si verifica 
anche nella scienza, ogni pedagogista avendo un concetto 
personale dell'educazione secondo le idee che professa, il 
sistema che ha abbracciato e le correnti sociali sotto le 
quali ha svolto il suo pensiero. 

2. Definizioni del- § 110. Le definizioni dell'educazione, p. es., date prima 
tepr^^Tdopò ^^^^^ introduzione e dell'applicazione della dottrina della 
della dottrina evoluzione al fatto educativo si riferiscono soltanto all'edu- 

e evouzione. nazione diretta ed intenzionale, alla quale era limitata 
l'azione educativa. Solamente sotto l'influsso della teoria 
dell'evoluzione, essendosi slargato il concetto di educazione, 
anche la definizione di questa doveva essere modificata in 
ordine ai nuovi elementi penetrati nella concezione organica 
del fatto educativo. 

Dall'applicazione della dottrina dell'evoluzione è deri- 
vato che il concetto di educazione non si può restringere 
solamente alla educazione diretta ed intenzionale, ma deve 
comprendere anche l'educazione della natura e della società 
da una parte e l'educazione di se stesso dall'altra. 

Il processo educativo riassume tutte le forme dell'edu- 
cazione, ed una definizione dell'educazione, la quale voglia 
comprendere tutto il processo educativo, deve abbracciare 
sinteticamente tutti gli elementi del medesimo. 

3. Educazione in § 111. La più estesa definizione dell'educazione comprende 
^^ucazione^ in ^dimque tutti gli elementi del processo educativo, e cioè, 
senso ristretto, tanto l'educazione naturale quanto l'educazione artificiale. 

Ma per la sua stessa estensione una tale definizione riusci- 
rebbe generica ed indeterminata; e però è necessario stabi- 
lire anche definizioni delle diverse forme che assume il fatto 
educativo, insistendo sulla forma dell'educazione diretta ed 
intenzionale, che è la forma che più interessa l'educatore, 
come quella che si riferisce al complesso delle azioni che 
debbono essere esercitate metodicamente dall'educatore sul- 
l'educando. 
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Noi distingueremo l'edacazione in senso largo, o fatto 
dell'edueazione, comprendendo in essa tutte le forme che 
assume il fatto educativo, dall'educazione in senso ristretto, 
o arte dell'educare, che si restringe alle azioni intenzionali 
dell'educatore sull'educando. 

Questa distinzione sembra a noi necessaria, come quella 
che serve a distinguere nettamente il fatto dell'educazione 
dall'arte di educare, il primo risultante da un complesso di 
fattori che agiscono sull'individuo educando modificandolo, 
l'altra opera cosciente e deliberata dell'educatore sull'edu- 
cando. 

Per educazione in senso largo noi intendiamo il com- 
plesso di tutte quelle azioni che vengono esercitate sull'in- 
dividuo e che portano come conseguenza la modificazione 
dell'organismo fisio-psichico di questo ed il suo adattamento 
alle condizioni di vita esteriore. Queste azioni o influssi 
vengono esercitati da tutte le forze naturali e sociali che 
agiscono sull'uomo, e cioè, dalla natura, dai diversi orga- 
nismi sociali (famiglia, chiesa. Stato, maestranze professio- 
nali, associazioni diverse, ecc.), dagli educatori e dalle forze 
interiori dell'educando stesso (eredità, istinti, coscienza). 

§ 112. Per educazione in senso ristretto o arte di educare 4. Definizione 
intendiamo invece il complesso di azioni (o mezzi) con pro- 
cesso intenzionale melodico, in una determinata forma edtuxh- 
tiva, adoperate dalV educaiore sulVeducando, secondo un piano 
prestabilito, allo scopo di promuovere lo sviluppo completo 
ed armonico di tuUe le attività delVeducando, in ordine alla 
compiuta formazione della di lui personalità e vocazione ed 
alle idealità sociali e storiche della specie umana e del po- 
polo al quale Veducando appartiene. 

Poche parole di analisi gioveranno ad illustrare la sud- 
detta definizione: 

Ueducazione intenzionale metodica è un complesso di mezzi 
con processo intenzionale metodico adoperati daW educatore 
sulVeducavdo: indica i mezzi ed il processo dell'educazione 
intenzionale; in una determinata forma educativa: accenna 
alle forme nelle quali si attua l'educazione metodica; se- 
ccTvdo un piano prestabilito: si riferisce al preordinamento 
dei mezzi dell'educazione intenzionale; allo scopo di promuo- 
vere lo sviluppo completo ed armonico di tutte le attività del- 



dell* educazione 
i n senso ri stretto 
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Veducando: indica il fine prossimo dell'educazione, che com- 
prende lo sviluppo delle attività fisiologiche, intellettuali e 
morali; in ordine alla compiuta formazione della personalità 
e vocazione del Veducando: riguarda i fini generali individuali 
dell'educazione; ed alle idealità sociali e storiche della specie 
umana e del popolo al quale Veducando appartiene: i fini 
sociali deU 'educazione, i quali sono relativi allo sviluppo 
della civiltà di un popolo e della specie umana, e quindi 
variabili da popolo a popolo e da periodo a periodo storico. 
5. Elementi del- § 113. L' educazione intenzionale metodica Comprende dtuc 
tenz^ionalT^me^ elementi personali: l'educando e l'educatore; tre elementi dot- 
todica. trinali: fine, mezzi e metodo; ed un elemento misto: le forme 

che assume l'educazione passando dalla speculazione teorica 
all'esercizio pratico. 

L'educazione intenzionale metodica risulta dunque dal- 
l'applicazione di mezzi speciali adoperati ésAY educatore suJ 
YeducarvdOy con speciale metodo, in una speciale forma edu- 
cativa, per un determinato fine. 

Questi sei elementi possono anche essere raggruppati in 
quattro, in quanto nello studio della forma educativa può 
rientrare anche lo studio dell'educatore, ed i mezzi ed il 
metodo possono insieme esser fusi. Ogni speciale forma edu- 
cativa comprende e presuppone anche speciali educatori; vi 
è anzi un intimo rapporto fra le forme educative e gli edu- 
catori. La forma educativa individuale, p. es., ammette 
uno speciale educatore ed un solo educando; la forma 
famigliare, due educatori (genitori) ed uno o più educandi 
(i figli); la scuola, uno o più educatori o una gerarchia di 
educatori (maestro elementare, insegnanti di scuole medie con 
preside o direttore). Sono anzi gli educatori che caratteriz- 
zano la forma educativa. Egualmente i mezzi nell'educazione 
intenzionale metodica non possono essere applicati senza un 
processo metodico. L'essenziale dell'arte scientifica risiede 
nella metodicità con cui sono applicati i mezzi. 

Perciò l'educazione intenzionale metodica può dirsi risul- 
tare da quattro elementi che costituiscono le quattro parti 
della pedagogia generale, e cioè il soggetto educando (antro- 
pologia pedagogica), il fine (teleologia pedagogica), i mezzi 
(metodologia pedagogica) e le forme (morfologia pedagogica) 
dell'arte educativa. 
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§ 114. Sono i mezzi la parte principale dell'arte educativa 6. Mezzi deli'aru 
come quelli che si riferiscono alle operazioni educative, cioè "cativa. 
alla essenza stessa dell'educazione intenzionale metodica. 

Nella dottrina dei mezzi vengono ad incentrarsi tutte le 
questioni relative al soggetto, al fine ed alle forme dell'edu- 
cazione, in quanto i mezzi sono le stesse operazioni educative 
che si compiono sull'educando per attuare in una determinata 
forma educativa il fine dell'educazione. Essi costituiscono le 
parti dell'educazione telica, laddove il soggetto, il fine e le 
forme ne costituiscono gli elementi. Fra elementi e parti 
vi ha notevole differenza, perchè gli elementi sono i fattori 
del concetto dell'educazione, le parti costituiscono invece il 
complesso delle operazioni dell'arte di educare. A rendere 
compiuto il concetto dell'arte di educare è necessario non 
solo la conoscenza del soggetto educando, ma anche quello 
del fine, dei mezzi e delle forme dell'educazione. Ma a com- 
prendere invece in che cosa consista l'arte dell'educare, la 
educazione intenzionale metodica, la quale è il complesso 
delle azioni esercitate dall'educatore sull'educando, è neces- 
sario sapere se queste azioni siano una o più, di una o di 
più specie. Sono adunque i mezzi dell'educazione le parti 
dell'arte educativa, ed una partizione dell'educazione telica 
non può essere tentata se non sull'esame e sulla partizione 
dei mezzi dell'educazione telica. 

Rinviando alla pedagogia generale una trattazione minuta 
dei mezzi dell'educazione, accenneremo qui ad essi in modo 
generale. 

Secondo la maggior parte dei pedagogisti i mezzi del- 
l'educazione telica possono essere ridotti a mezzi diretti, o 
immediati, che agiscono direttamente ed immediatamente sulla 
volontà dell'educando, ed a m^zzi indiretti, o mediati, che agi- 
scono cioè indirettamente o mediatamente. Il mezzo indiretto 
più potente è Viatruzione, La nota specifica dell'istruzione 
consiste in questo che, mediante essa, l'educatore e l'edu- 
cando si occupano di una terza cosa : cioè degli oggetti d'in- 
segnamento. Il primo a riconoscere tutta l' importanza del- 
Vistrvzione, come mezzo indiretto dell'educazione, fu Federico 
Herbart. 

E però due sarebbero le parti dell'educazione telica: l'edu- 
cazione immediata e l'educazione mediata o istruzione; o 
latrimenti dette educazione morale ed istruzione. 
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A queste due parti fondamentali THerbart ne aggiunse 
una terza: il governo o disciplina. 

Difatti THerbart nella sua partizione della pedagogia gene- 
rale, divide questa in tre parti: la prima tratta del governo 
dei fanciulli (Regierung der Kinder), l'altra deW istruzione 
(Unterricht) e T ultima délV educazione morale (Zuchi). 

La disciplina comprende il complesso degli atti che come 
stimolo o remora sono diretti ad assoggettare l'educando a 
quella coercizione, che è necessaria finché poco per volta 
non si prepari, svolga e maturi l'autonomia individuale. 

Sicché l'azione della disciplina ha una misura decrescente 
e non crescente, cioè essa esercita l'effetto di essere poco per 
volta eliminabile. Ufficio del governo é di creare l'ordine, 
di preparare il terreno sul quale possano l'istruzione e l'edu- 
cazione morale prosperare indisturbate nella scuola e nella 
casa. La disciplina non procura alcuna formazione interna 
sulla energia del carattere morale, ma soltanto atti este- 
riori, buone abitudini. Lo scopo della disciplina riposa nel 
presente, mentre l'educazione morale mira al futuro. La 
istruzione invece è quel complesso di operazioni dirette a 
produrre quagli stati di animo che chiamiamo coltura, ed 
ha un influsso sempre più crescente ed un'importanza sempre 
maggiore, riposando sopra un processo gradatamente ascen- 
sivo. L'educazione morale invece, che ha per scopo precipuo 
la formazione del carattere morale, comprende le operazioni 
educative dirette a mettere poco per volta in esercizio l'au- 
tonomia personale sotto l'influsso dei sentimenti, delle idee 
e dei pensieri svolti dalla cultura. 

La partizione fatta dall'Herbart delle operazioni educa- 
tive è stato oggetto di molte critiche, parecchi pedagogisti 
non ammettendo la distinzione tra governo dei fanciulli 
ed educazione morale. Anche THerbart avvertì la difficoltà 
della distinzione e riconobbe che in pratipa essa riesce quasi 
impossibile; ma che è necessario mantenerla in teoria. Dei 
discepoli dell'Herbart alcuni hanno mantenuta la distinzione 
fra governo ed educazione morale — anzi uno dei più rino- 
mati scolari e continuatori dell'Herbart, Tuiskon Ziller, ha 
dedicato un libro speciale al governo dei fanciuUi (Regie- 
rung der Kinder, 1858) — altri invece sono ritornati alla 
vecchia partizione dell'educazione telica in educazione imme- 
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diata ed educazione mediata o altrimenti in condotta mo- 
rale ed istruzione. 

§ 115. Dopo avere chiaramente distinta l'educazione in 7. Riepilogo. 
senso ristretto dall'educazione in senso largo e riconosciuta la 
necessità di definire partitamente l'una e l'altra, dopo aver 
detto che l'educazione in senso largo comprende tutto il 
processo educativo, con la indicazione degli elementi e delle 
parti onde consta l'educazione intenzionale metodica, si chiude 
la trattazione generale del concetto dell'educazione, la quale 
è la necessaria introduzione alla trattazione generale dell'edu- 
cazione in senso ristretto. 

Nettamente distinto il concetto generale di educazione 
da quello di educazione intenzionale, si tratta di analizzare 
e di illustrare: 1° gli elementi dell'educazione intenzionale 
metodica, ciò che è compito precipuo della pedagogia gene- 
rale; 2p le parti dell'educazione telica, ciò che è ufficio par- 
ticolare della pedagogia speciale. Questa infatti si propone 
lo studio analitico dei diversi elementi onde consta l'edu- 
cazione intenzionale per addivenire poi ad una compiuta 
definizione della medesima. Poiché la definizione implica la 
perfetta conoscenza dell'oggetto che si vuol definire e viene 
anzi dopo la spiegazione dello stesso, una definizione com- 
piuta dell'educazione intenzionale metodica non può esser 
data se non dopo l'analisi accurata degli elementi della 
stessa. La vera definizione di un concetto, diceva già il Cam- 
panella, meglio che in principio deve balzar fuori in ultimo; 
deve rampollare da se medesima e scaturire dalla dottrina 
stessa, dall'insieme del disegno; deve rappresentare la con- 
clusione e l'epilogo della scienza (1). 

Noi non possiamo ora che mostrare la necessità degli 
elementi dell'educazione intenzionale metodica e dichiarare 
che essa è ima risultante della fusione dei medesimi, in 
quanto essa presuppone prima di tutto un educando ed un 
educatore — cioè due esseri dei quali l'uno in formazione e 
l'altro già formato — poi un fine verso cui si mira, dei mezzi 
acconci per il conseguimento di questo fine e dei metodi 



(1) Così rArdigù riiwsumo alla fine dell'opera La scienza delV educa- 
zione, la definizione dell'educazione data al principio ilei libro ed aggiunge 
che tutto il libro sta a giustificare tale definizione. 

16. TAmo, Pedagogia, 
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adatti e finalmente forme concrete nelle quali si attui il 
processo educativo intenzionale. 

La trattazione fondamentale della pedagogia generale è 
quella che si riferisce alla dottrina del fine dell^educazione. 
Difatti ciò che contraddistingue l'educazione naturale dal- 
l'educazione artificiale è il telismo applicato alle finalità edu- 
cative. E però la teleologia pedagogica costituisce parte 
importante dello studio dell'educazione artificiale. Essa sta- 
bilisce le finalità pedagogiche o gli ideali pedagogici che sono 
i necessari complementi della definizione dell'educazione. 

Non è possibile fissare l'ideale pedagogico senza risolversi 
nell'accettazione di un definito modo di vedere circa il pro- 
blema della vita in generale. Quindi lo studio del fine del- 
l'educazione si presenta come un problema che informa di 
sé tutta la pedagogia generale. Una definizione deU'educa- 
zione in senso ristretto non può essere compiuta senza l'in- 
dicazione dei fini dell'azione educativa cosciente. 



APPENDICE. 
Diverse definizioni dell'educazione. 

Uno studio sulle principali definizioni dell* educazione sarebbe 
necessario non soltanto per comprendere i pregi ed i difetti mag 
giori che in esse s'incontrano, ma anche per meglio esaminare gì 
elementi onde consta il concetto complesso dell'educazione. 

Alcuni scrittori di trattati di pedagogia hanno tentato di 
raggruppare in serie le principali definizioni dell'educazione, guidati , 

o da criteri storico-geografici ovvero riunendo in serie le diverse i 

definizioni dell'educazione, secondo le diverse manchevolezze. ' 

Seguono, p. es., il criterio storico-geografico il Rayneri(l) ed in | 

qualche modo il Compayré (2) nei loro trattati di pedagogia; 
preferiscono invece il criterio della distribuzione in serie secondò 
le diverse manchevolezze TArdigò (3) ed il De Dominicis (4). 



(1) G. A. Rayneri, Della pedagogica. Torino, 1H59, pag. 13-17. 

(2) G. Compayré, Corso di pedagogia teoretica e pratica, Trad. Val- 
darmini, pag. 11-13. 

(3) R. Ardioò, La scienza del V educazione. 2»ediz. Fratelli I>rucker,1903, 
pag. 9-20. 

(4) S. DE Dominicis, La scienza comparata delV educazione. Milano, 1004, 
pag. 146-154. 



DIVERSE DEFINIZIONI DELL'EDUCAZIONE 227 



Il criterio storico-geografico è assolutamente empirico, in quanto 
non tiene conto se non del tempo e delle diverse nazioni alle 
quali appartengono coloro che hanno dato definizioni dell'edu- 
cazione; l'altro criterio invece, che distribuisce in serie le defi- 
nizioni secondo le diverse manchevolezze, guarda più alla parte 
formale che al contenuto intrinseco delle definizioni. 

Una definizione logica dell'educazione si collega al sistema 
pedagogico seguito dall'autore, come il sistema pedagogico si 
collega al sistema filosofico col quale è in rapporto di dipendenza. 
Quindi una definizione dell'educazione si ricollega necessariamente 
ad un determinato sistema filosofico. 

E però buon criterio di classificazione potrebbe riuscire la classi- 
ficazione delle definizioni dell'educazione secondo i diversi sistemi 
di filosofia, la classificazione, cioè, sistematica. Ma la classificazione 
sistematica presenta delle difficoltà, perchè non sempre gli autori 
di definizioni di educazione si sono resi stretto conto del sistema 
filosofico dal quale derivavano il loro concetto dell'educazione. 

E però, secondo noi, il criterio più opportuno rimane sempre 
quello storico-geografico, secondo il quale disporremo le defini- 
zioni dell'educazione che abbiamo raccolto dalle opere dei prin- 
cipali scrittori di pedagogia. 

GRECI. 

I. Platone (429-347 a. C). La buona educazione è quella che dà al 

corpo e all'anima tutta la bellezza, tutta la perfezione di cui 
sono capaci. 

II. Platone. L'essenza deir educazione, diremo la retta educazione, 
è quella che, condurrà T animo del fanciullo ad amare quanto più 
può quello che, divenuto uomo, lo farà necessariamente essere 
perfetto nel genere di vita che avrà abbracciato (De Legibua, 1. 1). 

TEDESCHI ED AUSTRIACI. 

III. CoMENius Amos (1692-1671). L'educare convenientemente i gio- 
vani consiste nel provvedere che le anime loro siano preservate 
dalla corruzione del mondo, che i semi dell'onestà in esse intro- 
dotti siano stimolati da buoni esempi e da continui avvertimenti 
a germogliare feracemente; ed infine che eglino abbiano le menti 
ammaestrate nella vera nozione di Dio, di se stessi, delle varie 
cose, affinchè s'avvezzino ad intuire il vero nel lume di Dio e 
ad amare e venerare sopra tutte le cose il padre dei lumi {Di- 
daitica magna, trad. ital. di G. Catalano, Massa, 1900, pag. 18). 

IV. NiEMEYEB A. E. (1751-1828). L'educazione è una fìsica e spiri- 
tuale influenza che deliberativamente si esercita sulle facoltà e 
forze dell'uomo nell'età della fanciullezza e della gioventù al fine 
di destare per tempo in lui la coscienza e formarlo a norma di essa 
(Qrundadtze der Erziéhunga und dee Unterrichts, pag. 13). 
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V. Kant (lf724-1804). L'educazione è lo sviluppo dell'uomo, di tutta 

la perfezione che comporta la sua natura {Ueber Pàdagogik, Intro- 
duzione). 

VI. Hegel (1778-1831). L'educazione è l'arte di rendere l'uomo morale. 

VII. RiCHTER G. P. (1763-1825). L'educazione consistè nell'adoperarsi 
di persone libere per sviluppare quell'ideale dell'uomo latente in 
ogni cuore di fanciullo {Levana o scienza delVeducazione^ tradu- 
zione ital. di A. Arrò. Torino, 1903). 

Vili. Heboano. L'educazione è l'elevazione intenzionale e cosciente 
dello spirito debole per mezzo dello spirito più forte sino all'al- 
tezza della vita spirituale {Pàdagogische Realencyclopddie, I, 615). 

IX. CuBTMANN (1802-1873). L'educazione è l'intenzionale influenza 
deUe persone già formate sullo sviluppo degli uomini in forma- 
zione, affinchè questi raggiungano la loro individuale umana desti- 
nazione {Allgemeine Pddagogik, I, 1). 

X. MiLDE (1777-1853). L'educazione è ogni influenza deliberatamente 

esercitata sullo sviluppo e sulla direzione delle facoltà dell'uomo 
{Lehrbìich der allgemeinen Erziehungskunde, Einl. § 5). 

XI. Benecke (1798-1854). L'educazione nello stretto senso della 
parola è la deliberata influenza che gli adulti esercitano sulla 
gioventù per condurla a quel più alto grado di formazione che 
eglmo posseggono ed a cui mirano {Erzìchungs- tind'UfUerrichta- 
lehre. l Th. § 1). 

XII. ScHLEiERMACHER F. D. (1768-1834). L'educazione è un'influenza 
spirituale delle generazioni formate sulle generazioni in forma- 
zione. {Dottrina delVediuxizione). 

XIII. Major Stein. L'educazione è* un metodo bsisato sulla natura 
della mente, con speciale rigucurdo all'armonico ed uguale svi- 
luppo delle facoltà umane, per evocare ed alimentare ogni acerbo 
principio della vita ed evitare ogni cultura unilaterale e in vista 
degli impulsi dai quali dipendono la forza ed il pregio dell'uomo. 

XIV. ScHWARZ F. E. C. (1766-1837). L'educazione è riposta nel com- 
plesso dei fatti ciie opera sull'uomo daUa nascita all'età matura, 
per svolgere e guidare a perfezione l'uomo creato da Dio elimi- 
nandone i difetti. [Erziehungsl. 1 Bd., 1 Abth). 

XV. RosENKRANZ Karl (1808-1872). L'educazione è l'azione dell'uomo 
sull'uomo, onde condurlo a perfezionare se stesso coi suoi propri 
sforzi {Pàdagogih ala System, 1848). 

XVI. RosENKRAXz Karl. L'essenza generale dell'educazione è lo 
sviluppo della razionalità teorica e pratica esistente nell'uomo, 
la sua forma generale è il lavoro, che trasforma in abitudine uno 
stato ohe prima era concetto e l'individualità in bella umanità; 
suo limite il punto in cui l'allievo può essere abbandonato a 
se stesso. 

XVII. Denzel (1773- 1838). L'educazione è lo sviluppo armonico delle 
qualità fisiche, intellettuali e morali. 

XVIII. Grafe (1790-1851). L'educazione è l'intenzionale influsso di 
uomini già fcìrmati su non ancora formati, affinchè questi siano 
sostenuti nella loro formazione [Allgemeine Pàdagogik, 1 Bd., 
§ 371). 

XIX. Salz:^iann 0. G. (1744-1811). L'educazione è sviluppo ed eser- 
cizio delle forze giovanili. {Libretto delle Formiche, trad. italiana 
di A. Valgoi, pag. 162). 
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XX. Fichte (1762-1814). L'educazione è riposta nello stimolare la 
lìbera attività dei figliuoli, sviluppando in essi la libertà ed il 
discernimento. 

XXI. Baub (1816-1870). L'educazione è quell'azione esercitata dagli 
adulti sui giovani, per cui questi, con l'osservanza sempre più 
perfetta della legge divina, vengono posti in grado di parteci- 
pare coscientemente e con attività propria all'organismo della 
umanità. 

XXII. Bbaumbach. L'educazione deve tendere ad annullarsi, affinchè 
più sicuramente sopravviva, deve, cioè, darsi cura di finire 
l'opera sua, facendo cessare il bisogno che si ha di essa. 

XXni. F. ScHMiDT (1816-1864). L'educazione è la cultura impartita 
dasrii adulti ai giovani, affinchè questi pervengano ad una co- 
sciente auto-attività in servizio della vera rappresentazione del 
divino e della divina libertà, verità ed amore. 

XXIV. RoTH (1810-1881). L'educazione deve mirare a guidsbre i 
figliuoli cristianamente ed a portarli ad una vera comunanza di 
fede e di amore con il Redentore. 

XXV. Palmek (1811-1875). L'educazione consiste nel conservcure e 
promuovere la civiltà cristiana. 

XXVI. DiESTERWEG (1790-1866). L'educazione è l'autoattività in ser- 
vizio del vero, del bello, del buono. 

XXVII. Waitz Theodobo (1821-64). L'educazione è una proporzionale 
azione di una intera vita già formata su di un'altra. 

XXVIII. ZiLLEB (1817-1882). L'educazione è un'azione dell'uomo sul- 
l'uomo onde condurlo a perfezionare se stesso co' suoi propri 
sforzi. 

XXIX. G. A. LiNDNEB (1828-1887). L*educazione generale è un'assi- 
milazione del più debole al più forte, dell'incompiuto (non com- 
piuto, non perfetto) al relativamente compiuto, dell'inconscio al 
conscio, insomma in una parola: dell'immaturo al maturo, del- 
l'educando all'educatore. 

XXX. G. A. LiNDNER (1828-1887). L* educazione in senso riatreUo è vai 
influsso conforme ad un piano (cioè ordinato e premeditato) del- 
l'uomo maturo sull'immaturo, allo scopo di dare al medesimo 
dentro un destinato cerchio sociale quel perfezionamento che è 
richiesto dalla sua generale umana destinazione {Orundriss der 
Pàdagogik als Wissenschaft im Ansclitss an die EntunckelungsUhre 
und die Sociologie. Wien und Leipzig, 1889). 

XXXI. MoLLEB Ebnbrtg. L'educazione è un'arte che l'uomo eser- 
cita sull'uomo, e bensì l'adulto sull'adolescente, affinchè questi 
crescendo, in conformità al punto di vista della cultura del pre- 
sente, raggiunga anche le mire spirituali della vita adulta» per 
esempio, la volontaria posizione che gli compete come uomo 
soprattutto e nelle sue speciali relazioni di vita (NeìT Enciclopedia 
pedagogica dello Schmid t). 

XXXII. Dilthey (vivente). L'educazione è una metodica azione 
esercitata dagli adulti sulla vita spirituale degli adolescenti. 

XXXIII. ToiscHBB (vivente). L'educazione è un'azione metodica eser- 
citata dalle generazioni adulte sullo sviluppo coq)orale e spirituale 
degli adolescenti {Theoretische Pàdagogik und allgemeine Didaktik 
nel Manuale enciclopcìico del Baumeister). 
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FRANCESI. 

XXXIV. RoLLiN (1661-1741). L'educazione è l'arte di formare e gui- 
dare gli uomini {Trattato degli studi). 

XXXV. Rousseau G. G. (1712-1778). L'educazione ò l'arte di edu- 
care i fanciulli e di formare gli uomini {Emilio). 

XXXVI. Rousseau G. G. (1712-1778). L'educazione ò l'arte di rendere 
\m uomo adatto a tutte le condizioni umane {Emilio). 

XXXVII. Neckeb db Saussube (1766-1841). L'educare ha per iscopo 
dì dare all'allievo la volontà ed i mezzi di giungere alla perfe- 
zione, di cui sarà un giorno capace (De Véducation progressive, 
liv. 1, chap. 1). 

XXXVIII. DuPANLOUP (1803-78). Coltivare, esercitare, svolgere, avva- 
lorare ed ingentilire tutte le facoltà fisiche, intellettucdi, morali 
e religiose che costituiscono nel fanciullo la natura e la dignità 
umana; rendere a codeste facoltà la loro integrità perfetta; sta- 
bilirle nella pienezza della loro potenza e della loro azione; for- 
mare per tal modo l'uomo e prepararlo a servire la sua patria 
nei vari uffici sociali che sarà un di chiamato ad esercitare durante 
la sua vita sulla terra; e prepararlo cosi, con la più alta inten- 
zione, alla vita eterna, inilalzandone la vita presente: tale è l'opera, 
tale lo scopo dell'educazione {De VéducaHon, 1. 1, pag. 30). 

XXXIX. BalmeFrézoIì. L'educazione può essere definita l'arte di 
formare il cuore, la mente, il corpo di un fanciullo per condurlo 
alla perfezione della sua natura ed alla felicità che ne deve con- 
seguire {Réfleorìons et conseils pratiques sur Véducation. Paris, 
1858, voi. I, pag. 136). 

XL. Gautthey (1795-1864). L'educazione consiste in un complesso 
di mezzi idonei a svolgere l'uomo ed a condurlo alla destinazione 
che gli venne assegnata {De Véducation ou prindpes de pédagogie 
chrétienne, voi. I, pag. 3). 

XLI. JoLY. L'educazione è la totalità degli sforzi che hanno per 
iscopo di dare all'uomo il possesso compiuto ed il buon uso 
delle sue diverse facoltà. 

XLII. Saint-Simon (1760-1825). L'educazione è l'insieme degli sforzi 
impiegati per adattare ogni generazione nuova all'ordine sociale 
al quale essa ò chiamata dal cammino dell'umanità. 

XLIII. Simon J. (1804-1891). L'educazione è un'operazione in cui uno 
spirito forma uno spirito ed un cuore forma un cuore. 

XLIV. Marion Henry (1835-1901). L'educazione è una totalità di 
azioni volute e riflesse, per le quali l'uomo procura d'innalzare 
il suo simile alla perfezione. 

XLV. GuYAU G. M. (1855-88). L'educazione è l'arte di adattare le gene- 
razioni nuove alle condizioni della vita più intensa e più feconda 
per l'individuo e per la specie {Ediuxition et Mrédité, Paris, 1889). 

XLVI. GuYAU G. M. (1855-88). L'educazione, secondo l'etimologia 
stessa della parola, è l'arte che trcke dal fondo dell'essere stesso 
tutto ciò che egli rinchiude per trasportarlo alla luce ed alla vita, 
ohe ne sviluppa simultaneamente tutte le potenze, ohe aiuta il 
suo slancio verso il suo fine, che, in una peurola, l'eleva {Morale 
anglaise, 307). 
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XLVII. Letourneau Ch. (morto nel 1901). L'educazione è l'arte di 
sviluppare Tessere umano in tale o tal senso, di dotarlo di atti- 
tudini» di qualità o di difetti, che, abbandonato a se stesso, egli 
non avrjebbe potuto acquistare [Revolution de VéduccUioriy Pa- 
ris, 1898, paR. 2). 

XLVIII. Thomas F. P. (vivonte). L'educazione consiste nel destare 
da per tutto la chiara e aiusta percezione della vita, è l'imita- 
zione prudente e risoluta dell'infanzia alla realtà contemporanea 
{La dÌ88ertation pédagogique, Pcuris, 1902). 

XLIX. FouiLLÉE A. (vivente). L'educazione è un lavoro di selezione 
intellettuale. 

L. FouiLLÉE A. (vivente). L'educazione dovrebbe e8«*ere una cul- 
tura delle forze viventi con una veduta di assicurazione della su- 
prema, della più alta idea-forza. 

LI. Vessiot (vivente). Fare l'educazione di un fanciullo è abituarlo 
ad ascoltare la voce della sua coscienza, a tacere per meglio 
intenderla ed a fare sforzi per meglio seguirla. 

LII. Ck>MPAYRÉ G. (vivente). L'educazione è la totalità degli sforzi 
riflessi, coi quali si aiuta la natura nello sviluppo delle facoltà 
fìsiche, intellettuali e morali dell'uomo, mirando alla sua perfe- 
zione, alla sua felicità alla sua destinazione sociale (Corso di Pe- 
dagogia teoretica e pratica). 

SVIZZERI. 

LUI. Pestalozzi e. (1746-1827). Lo scopo dell'educazione d di pre- 
parare gli uomini ad essere ciò che debbono essere nella società. 
L'educazione ha per ufficio di rendere l'allievo uomo nel più alto 
senso della parola. 

INGLESI. 

LIV. MiLL G. (1773-1836). L'educazione ha per iscopo di fare del- 
l'umano individuo uno strumento di felicità per so dapprima, per 
gli altri poi [Encyclopedia brittanica). 

LV. Stuart Mill (18C6-1873). L'educazione è la cultura che ogni 
generazione impartisce di proposito a coloro che ne saranno i 
successori per renderli atti a serbare e possibilmente elevare il 
miglioramento raggiunto. 

LV^I. Stuart Mill. L'educazione abbraccia tutto quanto facciamo 
da noi stessi, e quanto gli altri fanno per noi con lo scopo di 
avvicinarci alla perfezione della nostra natura; nel più ampio suo 
significato comprende anche gli effetti indiretti prodotti sul carat- 
tere e sulle facoltà umane da cose che hanno diretti propositi 
differenti: leggi, forme di governo, arti industriali, modi di vivere 
sociale ed inoltre da fatti fisici non dipendenti dalla volontà 
umana: clima, suolo, posizione sociale (Inaugurai Addree at Si, An- 
drews, pag. 4). 

LVII. Spencer H. (1820-1903). L'educazione è la preparazione alla 
vita completa (DelV educazione fisica inUlleUuale e morale), 

LVIII. Donaldson. L'educazione ò l'armonica ed equabile evoluzione 
delle facoltà umane (Lectures on Education, pag. 38). 
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LIX. Enciclopedia di Chambers. Noi più ampio senso della parola 
l'uomo è educato o pel bene o pel male, da tutto quanto egli 
prova dalla culla alla tomba. Ma nel senso comune più ristretto 
il termine educazione si limita agli sforzi fatti di proposito per 
allevare Tuomo in una \'ia particolare, g'i sforzi cioè della parte 
adulta della comunità per modellare l'intelletto e foggiare il ca- 
rattere del giovane e più specialmente alle fatiche degli educa- 
tori di professione, ossia i maestri. 

LX. Bain Aless. (1818-1903). Appartiene all'educazione lo studio dei 
mezzi di promuovere le facoltà acquisite dell'uomo {La Scienza 
delV educazione, trad. ital., pag. 7). 

LXl. Huxley Tommaso (1825 — ). L'educazione consiste nel formare 
abitudini e sovrapporre un'organizzazione artificiale alla organiz- 
zazione naturale del corpo; così che quegli atti, i quali richie- 
dono uno sforzo cosciente, finiscono per divenire incoscienti e per 
effettuarsi inconsapevolmente. 

LXII. James Guglielmo (vivente). Il grande problema in ogni edu- 
cazione consiste nel farci un alleato anziché un nemico del no- 
stro sistema nervoso. E questo equivale a capitalizzare le nostre 
acquisizioni ed a vivere comodamente dell'interesse di un tal 
capitale. Per questo dobbiamo far diventare automatici ed abi- 
tuali il maggior numero che possiamo dei nostri atti utili, e ciò 
il più presto che ci sia possibile, e guardarci, come ci guarde- 
remmo dalla peste, dal seguire abitualmente certe \'ie che pro- 
babilmente ci saranno .vantagi^iose {Oli ideali della vita). 



AMERICANI. 

LXIII. SiDGwicH (vivente). L'educazione è il lavoro di tutte le forze 
che formano un uomo durante gli anni plastici, nei quali le sue 
abitudini sono fissate ed il suo carattere determinato. 

LXIV. Murray Butler Nicola (vivente). \^ivere insieme con dei 
compagni in comunità involve adattamento a vivere. Questo 
adattamento implica disciplina, istruzione, esercizio, in una pa- 
rola educazione. 

LXV. Murray Butler Nicola (vivente). L'educazione è l'adatta- 
mento di una persona, un adattamento cosciente all'ambiente, 
e lo svolgimento di capacità a modificare e controllare quell'am- 
biente {Educational Reinew), 

LXVI. Jones (vivente). La funzione dell'educazione è la socializza- 
zione dei fanciulli. 

LXVIL Davidson (vivente). L'educazione consiste nell'abilitare il 
genere umano a costruire una realtà più elevata della presente. 

LXV III. Harris Tommaso (vivente). La scienza dell'educazione ri- 
tiene per educazione, come suo centrale tema, lo studio dell'evo- 
luzione spirituale della civiltà. 

LXIX. FiNDLAY (vivente). La parte adulta della comunità organiz- 
zata nelle forme della famiglia, dello Stato, della chiesa e delle 
varie associazioni, promuove il benessere della crescente gene- 
razione. Ciò corca fare mediante l'impiego di certi deliberati 
mezzi e modi d'influenza com** im'aggiimta alle inevitabili in- 
fluenze delle circostanze e dell'ambiente che operano su tutta 
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la vita umana. Queste specifiche influenze f^ono chiamate edu- 
cazioncy e coloro che Tesercitano sono chiamati educatori o in- 
segnanti. 
LXX. HoRNE Harrel Herman (vivente). L'educazione è l'eterno 
processo del 'a superiore assimilazione dell'essere umano fisica- 
mente e mentalmente svil'ippato, libero, coscienzioso a Dio, come 
è manifestato nell'intellettuale, emozionale, volitivo ambiente 
dell'uomo {Philosophy of EdìUxUion. 1904, New- York). 



ITALIANI. 

LXXI. Filangieri G. (1752-88). Oggetto dell'educazione è il som- 
ministrare un concorso di circostanze il più atto a sviluppare le 
facoltà a seconda della destinazione dell'individuo e degU inte- 
ressi della società della quale egli è membro (Scienza della le- 
gislazionCf libro IV). 

LXXII. Gioberti Vincenzo (1801-62). L'educazione è la trasforma- 
zione delle potenze in abiti per via di atti successivi {Introdu- 
zione allo studio della filosofia, 1. I, cap. II). 

LXXIII. Rayneri G. a. (1810-67). L'educazione è l'arte con la quale 
un uomo autorevole induce, eccita e dirige un altro a trasformare 
per mezzo di atti successivi e graduati le sue potenze in abiti 
convenienti al suo fine {Della pedagogica, pag, 10-131), 

LXXIV. Parrà VICINI L. A. (1799-1880). L'influenza esercitata dal- 
l'uomo Bull'uomo con l'intenzione di eccitare, sviluppare e diri- 
gere a bene le disposizioni e facoltà, chiamasi educazione {Ma- 
nuale di Pedagogia e Metodica, voi. I, pag. 1). 

LXXV^ Tommaseo N. (1802-7*). Educare è svolgere le facoltà {Pen- 
sieri suir educazione). 

LXX VI. BuFALiNi M. (1787-1875). L'educazione è l'arte d'imprimere 
nell'animo le buone abitudini. 

LXXVII. Daneo Giov. (1824-92). L'educazione è un complesso razio- 
nale di azioni, che un uomo autorevole adopera con metodi na- 
turali per condurre il bambino, il fanciullo, il giovanetto ed 
anche Tuomo alla sua perfezione fisica e spirituale {La Pedagogia 
e le scienze affini). 

LXXVII IL Franchi Ausonio (1820-95). L'educazione è larte con cui 
un uomo adulto o maggiore conduce un adolescente o minore 
ad attuare abitualmente tutte le suo facoltà spirituali in ordine 
al fine della vita umana {Lrzioni di Pedagogica), 

LXXIX. Allievo Giuseppe (vivente). L'educazione è un'arte ordi- 
nata a svolgere la personalità organata dell'umano individuo in 
modo conforme all'ideale della sua perfezione {Elementi di Pe- 
dagogia, 2* ediz., Torino, 1890). 

LXXX. Allievo Giuseppe (vivente). L'educazione è opera della na- 
tura perfezionata dall'arte, mercè di cui l'uomo fanciullo si forma 
il carattere ekidestrandosi al dominio delle proi)rie potenze e 
svolgendo la sua per^^onalità organica in uomo conforme alla sua 
finale destinazione {Studi pedagogici^ pac. 6C). 

liXXXL Apdioò Roberto (vivente). La pedagogia è la scienza del- 
l'educazione. Per questa Tuomo può acquistare le attitudini di 
persona civile, di buon cittadino e d'individuo fornito di spe- 
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cialì abìlitÀ utili, decorose, nobilitanti. L'opera che avvia alla 
produzione di questi effetti proviene dalla società, dalla famiglia, 
dagli educatori di professione, dalle maestranze professionali e 
dalle istituzioni speciali. E quest'opera consiste nel far contrarre 
all'individuo le abitudini e le abilità già possedute dalla società 
in genere e das:li ordini diversi dei cittadini in ispeoie; abitu- 
dini ed abilità che non si posseggono per effetto della sola na- 
scita e del solo sviluppo spontaneo della vita {Lezioni di Mcnza 
delV educazione, pag. 32). 

LXXXII. De Dominicis F. S. (vivente). L'educazione è fatto uni- 
versale di necessaria e naturale solidarietà tra esseri formati ed 
esseri in formazione, per cui l'uomo, sul fondamento della sua 
spontaneità e dei suoi bisogni, nel periodo di suo sviluppo, per- 
feziona se stesso secondo l'azione dell'ambiente fisico-sociale e 
l'azione diretta e deliberata degli adulti, in ordine al fine indi- 
viduale e collettivo della lotta per l'esistenza, alle idealità di un 
popolo e della specie umana e della propria personalità e voca- 
zione {La scienza comparata delV educazione, Milano, 1904, pa- 
cina 154). 

LXXXIII. Cesca Giov. (vivente). L'educazione è quell'insieme di 
azioni che favoriscono lo sviluppo dell'individuo e gli permet- 
tono di vivere armonicamente nel suo ambiente fisico e sociale 
{Principt di Pedagogia generale, Paravia, 1900, pag. 6). 

LXXXIV. Cesca Giov. (vivente). L'educazione intenzionale meto- 
dica è l'insieme delle azioni intenzionali fatte dall'educatore 
sull'educando, secondo un piano prestabilito, alla scopo non solo 
di raggiungere un fine particolare ad una data classe e famiglia, 
ma anche di dare uno sviluppo completo a tutte lo funzioni psi- 
chiche in modo da permettergli di pervenire alla sua destina- 
zione umana {Id, id., pag. 65). 

LXXXV. Oddi Ruggiero (vivente). L'educazione, intesa nel senso 
fisiologico della parola, consiste in una serie di atti inibitori ten- 
denti a modificare e reprimere gl'impulsi istintivi della natura 
animale, e nell'abituare i centri delle vie nervose ad impedire il 
passaggio a quegli istimoli, atti a promuovere manifestazioni 
lesive degli interessi sociali, come per natura sono abituati ad 
intercettare il cammino a tutto quello che può riuscire dannoso 
al benessere individuale {L* Inibizione, pag. 158). 

LXXXVI. Gerini G. B. (vivente). L'educazione è l'opera della na- 
tura disciplinata dall'arte, mercè di cui una persona autorevole 
coopera a svolgere e dirigere armonicamente le potenze del- 
l'alunno, in ordine al suo fine, rendendolo atto a perfezionarsi 
da se medesimo {L'educazione fisica secondo alcuni pedagogisti 
italiani del secolo XIX, pag. 3). 

LXXXVII. Giuffrida Sante (vivente). L'educazione è la formazione 
naturale dell'uomo bambino, aiutato e diretto da un uomo adulto, 
e particolcurmente dal maestro di scuola. Nel senso poi più intimo 
e comprensivo educare vale sviluppare tutte le attività e tutte 
le energie dell'anima, liberando l'uomo dalle sue infermità e dalle 
sue imperfezioni originarie, emanciparlo dalla schiavitù di se 
stesso, compierne la personalità, affinchè egli raggiunga la sua 
alta destinazione nella vita {Trattato di Pedagogia, voi. I). 
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LXXXVIII. Graf Arturo (vivente). Educare è suscitare e discipli- 
nare le forze dello spirito, corroborarle, correggerle, armonizzarle 
e dfiu: loro siffatto impulso che ciascun individuo, mentre esplica 
se stesso nella migliore forma di operosità e di vita, aiuta quanto 
meglio è possibile al conseguimento dei fini sociali. L'educazione 
è Tarte di fecondare l'umana natura, «di accordare l'uno con i 
molti, di compenetrare il sapere con la saggezza. 

LXXXIX. Trivero C. (vivente). L'educazione umana è un rapporto 
fra l'educatore e l'educando. Rispetto al primo è l'impiego conscio, 
volontanio, spesso originale e nuovo, di mezzi acconci a raggiun- 
gere un determinato fine nella persona dell* educato. Rispetto al 
secondo è la collaborazione sua coll'educatore, la sua corrispon- 
denza agli sforzi di cui è oggetto. In sé finalmente è l'arte di 
condurre gli uomini volontariamente a raggiungere il loro fine, 
e dato che il fine umano sia intanto la vita, la preparazione alla 
vita {La storia nelV educazione, Torino, 1894). 

XC. Gentile Giov. L'educazione è la formazione dell'uomo secondo 
il suo concetto {Del concetto scientifico della Pedagogia), 

XCI. Congresso internazionale dell' inseona^iento medio in 

' Bruxelles (14-16 settembre 1901). Educare è elevare un f&u- 

ciullo ed esercitarlo a volere da se stesso, a decidersi per il bene 

ed a praticarlo nell'ambiente m cui vive (Relaz. di Fr. Agri nel 

Bollettino ufficiale del Ministero della P. /.). 

Non abbiamo creduto di istituire un'analisi critica 'delle sin- 
gole definizioni dell'educazione dianzi esposte per non incorrere 
in inutili ripetizioni, perchè molti difetti sono comuni a pa- 
recchie definizioni; né, d'altra parte, abbiamo ritenuto opportuno 
di distribuire in serie le diverse definizioni per le non lievi dif- 
ficoltà che presenta questo ordinamento. A fil di logica le serie 
dovrebbero essere molte, perchè ogni pedagogista, nella defini- 
zione che dà dell'educazione, espone un pensiero proprio, e, pur 
avendo comuni alcuni concetti fondamentali, sono ben poche 
le definizioni che possono essere rinchiuse in una stessa serie. 
Inoltre vi sono delle definizioni manchevoli sotto diversi aspetti, 
e queste dovrebbero quindi essere ripetute in parecchie serie. 

Tra le definizioni suesposte ve ne sono alcune molto imper- 
fette, perchè del tutto vaghe ed indeterminate, sia perchè gli 
scrittori che le dettero non trattarono scientificamente dell'edu- 
cazione, sia perchè credettero di poter comprendere in una sin- 
tesi breve, il complesso degli elementi contenuti nel concetto 
di educazione. Tali sono, p. es., le definizioni del Rousseau, 
dello Spencer, del Richter, del Simon, del Saint-Simon, del 
Thomas, del Vessiot, del Rollin, del Fouillée, del Davidson, 
dell'Harris. 

Uno dei difetti predominanti nella maggior parte delle defi- 
nizioni suddette consiste nella indicazione dei fini dell'educazione, 
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ai quali alcuni accennano in modo indeterminato, altri invece, 
fra i diversi elementi dell'educazione, prendono di mira soltanto 
i fìni, altri finalmente nella indicazione del fine trascurano o il 
lato sociale o il lato individuale dell'educazione. Tra i primi 
ricorderemo Platone, Kant, Schwarz, Stein, Denzel, Mill I., 
Tommaseo, ecc., fra i secondi il Benecke ed il Pestalozzi; e fra 
gli ultimi il Bain, il Letourneau, il Sidgwich. 

Altro difetto importante che si ritrova in molte delle defini- 
zioni summenzionate è che esse non hanno rilevato che una sola 
forma dell'educazione, cioè l'educazione intenzionale metodica. 
Tali, p. es., le definizioni del Niemeyer, del^ Graf, dell'Her- 
gang, del Curtmann, del Milde, del Benecke, del Dilthey, del 
Toischer, del Marion, del Compayré, del Franchi, del Daneo, 
del Trivero, del Parravicini. Ora l'educazione intenzionale me- 
todica è certamente la forma più importante che assume il fatto 
educativo, ma accanto ad essa vi è l'educazione inconscia della 
natura e della società e la cosiddetta educazione ereditaria; e 
tutte queste forze educative agiscono sulla formazione dell'in- 
dividuo umano; anzi l'educazione deliberata, se vuol riuscire nei 
suoi intenti, non solo non deve prescindere dalla considerazione 
delle altre forme dell'educazione, ma ha invece bisogno d'impa- 
dronirsi delle medesime, e, reputandole cooperatrici di tutta 
l'opera educativa, deve cercare di signoreggiarle non distaccan- 
dosi da esse. L'educazione intenzionale metodica — avvertiva già 
il Lindner (1) — è impotente (ohnmachtig), quando si distacca 
dalla natura e dalla società, mentre è onnipotente [allmacMig), 
quando sa impadronirsi di ambedue quest'influssi dell'educa- 
zione e divenire educazione nel senso più largo. 

Altro difetto non trascurabile che si ritrova in parecchie de- 
finizioni consiste nell'uso di termini come quello di facoUàj 
mentre la psicologia moderna ha già scartato dal suo dizionario 
questo vecchio concetto, ritenendolo erroneo e sostituendovi il 
vocabolo attività, che sta ad^indicare un concetto ben diverso (2). 

Finalmente alcuni pedagogisti, come, p. es., lo Stein, il 
Franchi, il Guyau, il Rollin, ecc., nella definizione dell'educa- 
zione confondono il fatto educativo con l'arte di educare e la 
educazione con la pedagogia (3). 

Secondo noi le definiziom' più compiute sono quelle che di- 
stinguono nettamente l'aspetto universale dell'educazione dalla 



(1) G. A. Lindner, Orundriss der Pàdagogik ale Wissenchaft, Wien, 
1889, pag. 34. 

(2) G. Villa, La Psicologia contetnporanea, Torino, 1899, pag. 171 

(3) Cfr. in questo libro, pag. lOó-lTl. 
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forma propria e diretta del fatto educativo. Tali sono, p. es., 
la definizione deìV Enciclopedia di Chambers, quelle di 6. Stuart 
Mill, del Lindner, del Findlay, dell' Ardigò, del De Dominicis 
e del Cesca. 

Dall'esame fatto delle diverse definizioni risulta la grande 
difficoltà di definire l'educazione, soprattutto perchè questa pa- 
rola non comprende un solo concetto, ma si adatta a diversi 
concetti di diversa estensione. 

Vi è un concetto generale dell'educazione che comprende la 
educazione naturale e quella telica nelle rispettive duplici forme 
di educazione della natura e di educazione sociale, di educazione 
altrotelica e di educazione autotelica; e vi è invece chi riduce il 
concetto dell'educazione soltanto aìVedtLcazione altrotelica. Ma 
anche così ridotta, alcuni fanno rientrare nel concetto di edu- 
cazione l'educazione fisiologica, quella intellettuale, la morale, la 
religiosa, l'estetica; altri la prendono in senso più ristretto, e 
vorrebbero che l'educazione lasciasse ciò che si attiene al corpo 
e si limitasse a favorire lo svolgimento delle attività psichiche, 
mirando unicamente all'interno dell'uomo e rivolgendo ad esso 
tutti i suoi sforzi; altri invece, restringendo ancor più, riducono 
l'educazione soltanto alla forma sua più alta, all'educazione mo- 
rale ed alla formazione del carattere, ed affermano che sola- 
mente l'educazione morale possa chiamarsi educazione nel senso 
vero e proprio della parola; ed inoltre vi ha chi restringe l'edu- 
cazione soltanto all'uomo e chi l'estende anche agli animali; vi 
ha chi intende per educazione soltanto quella che viene impar- 
tita all'educando da altri e chi invece vi comprende anche la 
educazione di se stesso. Di qui la necessità di distinguere sempre 
e di chiarire. 

E ciò soltanto per riguardo all'ambito del concetto del fatto 
dell'educazione. 

Ma le opinioni sono ancor più discrepanti in ordine al fine 
od ai fini dell'educazione telica, alcuni facendo rilevare i fini 
individuali, altri quelli sociali ed altri infine non ammettendo 
altro fine oltre lo sviluppo delle attività dell'educando. 

La difficoltà più grave che s'incontra nel definire l'educa- 
zione consista nel dover tener conto di tutti gli elementi del 
fatto educativo, e cioè dell'educazione genetica e di quella telica, 
e poi dei fini, dei mezzi, del processo di attuazione, delle forme, 
dei metodi e della durata dell'educazione altrotelica. Non è fa- 
cile dare un'adeguata e compiuta definizione dell'educazione non 
soltanto perchè il concetto di educazione comprende elementi 
diversi che non possono essere sempre riuniti nel giro di una 
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definizione, ma anche e soprattutto, perchè, essendo il fatto del- 
l'educazione variabile secondo le correnti del tempo e non po- 
tendo noi prevedere le forme che assumerà la vita sociale nel- 
l'avvenire e gl'ideali ai quali essa sarà ispirata, non possiamo 
da ora sapere quale sarà un giorno il contenuto del fine della 
educazione. 

L'educazione è tutta della vita — ripeteremo col pedagogista 
americano Leigh R. Hunt — l'educazione è la vita, ma poiché 
la vita non si presta ad una permanentemente adeguata defi- 
nizione, se l'educazione è la vita, nessuna adeguata definizione 
di essa è possibile. Se l'educazione varia col variare della vita, 
nessuna permanentemente adeguata definizione della vita è pos- 
sibile. 

Non pertanto, per intendersi sul concetto dell'educazione, una 
definizione era necessaria, e però noi l'abbiamo tentata. 
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Capo VI. 
Definizione della pedagogia. 

Sommario: 1. La pedagogia è una scienza? - 2. Opinioni intorno al con- 
cetto di scienza - 3. Fasi della scienza - 4. Condizioni della scienza - 
5. La pedagogia contiene le condizioni della scienza - 6. Là peda- 
gogia disciplina scientifica - 7. La pedagogia arte - 8. Non si può 
ridurre la pedagogia ad un'arte - 9. La pedagogia e le scienze affini - 
10. L'arte dell'educazione ò impotente contro gl'influssi dello svi- 
luppo naturale dell'uomo - 11. La pedagogia non può essere sola- 
mente disciplina scientifica - 12. La pedagogia è una scienza - 13. A 
quale classe di scienze appartiene la pedagogia? - 14. Classificazione 
delle scienze - 15. I^ pedagogia è scienza normativa - 16. Scienze 
fondamentali e scienze derivate - 17. La pedagogia è una scienza 
derivata - 18. La pedagogia è una scienza pratica - 19. La p>eda- 
gogia è una scienza dualistica. - 20. Conclusione. 

§ 116. La disciplina che 8i occupa dell'educazione in gene- i. La pedagogia 
rale viene denominata pedagogia o pedagogica, la quale è gè- ^ ""^ scienza ? 
neralmente conosciuta come scienza o dottrina dell'edu- 
cazione E dell'arte di educare. 

Alcuni fanno questione se la pedagogia sia o no una 
scienza; e, sebbene il Biecke sostenga che tale questione sia 
abbastanza sterile, come indifiFerente ne è la soluzione, (1) 
non pertanto noi la tratteremo rifacendoci dall'esame del con- 
cetto di scienza. 

§ 117. Varie e discrepanti sono le opinioni intomo al con- 2. Opinioni in- 
cetto della scienza; ma tutte si possono ridurre alle seguenti: ^^^ reie*^^ 

Per alcuni la scienza consiste nel raccogliere fatti e nelF or- 
dinarli; è, in una parola, complesso di esperienze logicamente 
organizzate intomo ad un oggetto; 

Per altri la scienza consiste non solo nel raccogliere e nel- 
l'ordinare fatti, ma soprattutto nell'indurre una serie di leggi; 

Secondo altri finalmente compito della scienza è non solo 
di raggruppare fatti e d'indurre leggi, ma anche di organizzare 
una serie di principi dalla quale si derivino tutte le applicazioni. 

Senza entrare in una discussione minuta intomo alle varie 



(1) RiECKE, Teoria dell' educazione^ cap. « Del supremo principio del- 
r educazione». 
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opinioni emesse sul concetto di scienza, esponiamo senz'altro 
il nostro pensiero intomo ad esso. 

Scienza, secondo noi, è sapere, sapere organizzato, com- 
plesso cioè di cognizioni intomo ad un oggetto; o meglio com- 
plesso di esperienze intomo ad un fatto detemiinato e distinto 
della realtà. Queste esperienze organizzandosi si raggruppano 
intomo ad alcuni principi, che, per necessario processo di 
astrazione e di generalizzazione, vengono indotti. Dall'orga- 
nizzazione delle esperienze si perviene così alla induzione di 
principi e di leggi. Ma questi principi e queste leggi tendono 
sempre più a generalizzarsi, raggruppandosi tra loro e dando 
origine ad alcuni principi generalissimi, i quali diventano come 
i fondamenti, i principi fondamentali, dai quali derivano poi 
a fil di logica tutte le serie dei principi e delle leggi parti- 
colari. 

§ 118. Possiamo dire quindi che ogni scienza, derivando 
dsAV esperienza, attraversa tre gradi o fasi: 

1° Raggruppamento ed organizzazione delle esperienze; 

2° Induzione dj leggi e principi; 

3° Deduzione da uno o più principi generalissimi. 

Scienza perfetta è soltanto quella che ha attraversato tutte 
queste tre fasi, come è il caso della matematica. 

Quindi le tre opinioni dianzi esposte intomo al concetto 
della scienza, più che espressione di criteri diversi, rappresen- 
tano i tre gradi dell'organizzazione della scienza (1). 

§ 119. Le condizioni essenziali della scienza sono: Fest- 
sterna di un fatto (o obbietto) determinato e distinto, il quale 
possa studiarsi separatamente dagli altri fatti; verità, certezza 
ed evidenza dei fatti raccolti ed ordinati; organizzazione lo- 
gica dei fatti. 

L'esistenza del fatto determinato e distinto e la possibilità 
di studiare separatamente questo oggetto della realtà da tutti 
gli altri oggetti sono assolutamente necessari per l'esistenza 
di qualsiasi scienza. Non vi è, né vi può essere, scienza di fatti 
che restano confusi con altri fatti e non possono essere dai 
medesimi distinti (2). La verità, la certezza e l'evidenza sono 



(1) Cfr. P. Siciliani, Stona critica delle teorie pedagogiche in rela- 
zione cm le scienze politiche e aociali, Bologna, X. Zanichelli, 1882, 
pair. 39 e se^. 

{'!) Cfr. A. Franchi, Lezioni di Pedagogica^ pup. 55 e seg. 
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caratteri indispensabili della scienza per rispetto alla sua ma- 
teria. L'organizzazione logica delle esperienze è necessaria poi 
per rispetto alla forma, perchè è la forma che dà alla scienza 
il carattere di organismo o sistema, e che implica miità nei 
principi o fatti primi, molteplicità nelle conclusioni e leggi de- 
rivate. 

§ 120. Ora, ciò premesso, la pedagogia contiene le condi- 
zioni materiali e formali della scienza. 

Infatti la. pedagogia si occupa del fatto dell'educazione. 
Questo fatto, sebbene sia una fase del gran fatto della vita 
umana, pure è un fatto speciale distinto dagli altri ordini di 
fatti. Ed in vero sia che si consideri l'educazione in senso ge- 
nerale, sia che si consideri soltanto l'arte educativa, anzi so- 
prattutto in questo caso, l'educazione, sebbene sia un aspetto 
particolare dello sviluppo intellettuale, morale e sociale del- 
l'umanità intimamente connesso con la vita biologica e 
sociale dell'uomo, ha pure un carattere proprio che netta- 
mente la distingue da tutti gli altri fatti biologici, psichici, 
sociali. Questo carattere si ritrova sia nelle cause, come negli 
effetti dell'educazione, richiedendo essa sempre l'intervento 
di due forze e portando come conseguenza la modificazione 
di una di queste forze in seguito agli influssi dall'altra eserci- 
tati. E, poiché l'educazione è condizione e fattore di modifi- 
cazione e di miglioramento dell'individuo e della specie umana, 
così lo studio del fatto della medesima s'impone appunto per- 
chè, dalla descrizione esatta e dalla spiegazione compiuta del 
fatto educativo, si può assurgere ad un perfezionamento del- 
l'arte educativa, e ad una intensificazione dei processi dell'e- 
ducazione. Quindi, per questo riguardo, la condizione prima 
per l'esistenza di una scienza pedagogica è fuori dubbio. 

Per rispetto alla materia, i caratteri della scienza — cioè 
la verità, la certezza, l'evidenza — non sono propri della peda- 
gogia, ma di tutte le scienze. E poiché l'educazione riguarda 
l'uomo per rispetto allo svolgimento della sua vita, essendo 
questo studio nella più stretta e manifesta analogia con quello 
cui attendono tante altre scienze che trattano l'uno o l'altro 
aspetto deUa vita umana, p. es., le scienze politiche, giuridiche, 
economiche e sociali, o non sono scienze neanche queste, o è 
scienza anche la pedagogia; perchè se, per ottenere che quelle 
siano scienze, è necessario che abbiano i caratteri della scienza, 

1«. Tauro, Pedagogia. 
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cioè la verità, la certezza, l'evidenza, se esse realmente Thanno, 
anche la pedagogia deve essere ritenuta dal punto di vista della 
materia, una scienza. Lo stesso ragionamento si può ripetere 
per rispetto alla forma scientifica. Per questa la pedagogia deve 
ordinare in un sistema i fatti e le leggi della natura umana nel 
suo svolgimento educativo. Ma questa forma è analoga a queUa 
delle altre scienze che trattano dell'uomo; dunque o neanche 
quelle sono scienze, o è scienza anche la pedagogia. 
6. La pedagogia § 121. Àlcuni però negano che la pedagogia sia una scienza 
fifica'^ "** "^^^'^ appunto perchè credono che sia abusivo il significato della pa- 
rola scienza per tutte quelle discipline, le quali non partono 
da principi propri, come sarebbe p. es., il caso delle matema- 
tiche e della fisica, ma che invece rappresentano il tentativo 
pratico di mettere insieme, sotto un determinato aspetto, 
varie cognizioni risultanti dall'applicazione di molte scienze. 
Secondo questi la pedagogia non può dirsi una scienza a se, 
ma un sincretismo di varie scienze; anzi vi ha chi sostiene che 
la pedagogia sia una disciplina, scientifica, la disciplina, cioè, 
che tenta di riavvicinare alla scienza l'arte educativa (1). 
La pedagogia § 122. Altri invece ritengono che la pedagogia non sia né 
una scienza, né una disciplina scientifica, ma un'arte, un'ap- 
plicazione pratica, cioè, di principi e di norme, ricavate da 
altre scienze (2). 

Tra coloro che ritengono la pedagogia come una disci- 
plina scientifica e quelli che la stimano come un'arte vi ha 
questa notevole differenza: che gli ultimi negano del tutto 
non solo l'esistenza di principi e di leggi pedagogiche, ma 
addirittura la possibilità deUa riunione di cognizioni diverse 
intomo al fatto dell'educazione, gli altri invece non negano 
che possano essere riunite e messe insieme, sotto un deter- 
minato aspetto, cognizioni varie risultanti dall'applicazione 
di molte scienze, ma negano invece l'autonomia della scienza 
pedagogica. 

Né l'una, né l'altra opinione, può essere accettata. 



arte. 



(1) Questa opinione era anche sostenuta dal compianto prof. A. Labriola 
nelle sue lezioni di pedagogica all' università di Roma (1873-1902). 

(2) Cfr. i miei scritti JSul concetto della storia della pedagogia {Bol- 
lettino delC Aeancinzione- pedagogica nazionale, anno 1902, pag. 5 e Beg.) e 
I dissolventi della jìcdagogia e Corganisìno della scienza dell'educazione^ 
Porto Maurizio, 1902. 
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§ 123. Chi riduce la pedagogia soltanto ad un'arte, nega per s. Xon si può ri- 
ciò stesso l'esistenza di un fatto dell'educazione distinta dagli go^aa^un^H^' 
altri e la necessità di studiare questo fatto separatamente da 
tutti gli altri. La pedagogia non è soltanto l'applicazione di 
principi e di norme ricavate da diverse scienze; essa ha un og- 
getto proprio, che non si confonde, né si può confondere con 
i singoli oggetti delle diverse discipline sulle quali si fonda. 
L'oggetto della pedagogia non si confonde, né si può confon- 
dere con quello della fisiologia, né con quello dell'antropologia, 
né con gli oggetti della psicologia; ma se la pedagogia com- 
prende le applicazioni dell'antropologia, della psicologia, 
della fisiologia, ecc., comprende però un oggetto suo proprio. 
E se l'arte educativa é psicologia applicata, é logica, morale, 
sociologia applicata, se la dipendenza della pedagogia da così 
grande numero di discipline costituisce la sua indipendenza, 
perché essa dipende da tutte e non dipende esclusivamente 
da alcuna, si deve riconoscere che tutte le discipline applicate 
all'individuo umano nell'arte dell'educare sono applicate per 
uno scopo e confluiscono in un sol punto. Ora lo studio di questo 
scopo e di questo punto costituisce il nucleo della scienza 
pedagogica. Voi dite: La pedagogia altro non é se non un'ap- 
plicazione pratica di principi e di norme ricavate dall'antropo- 
logia e dalla psicologia. Ma questi principi e queste norme 
vengono però applicate per uno scopo. Questo scopo risulta 
dallo studio di tutto un fatto; questo scopo fa sì che questi 
principi vengano applicati in un modo piuttosto che in un altro, 
affinché tutti armonizzino fra loro e cospirino al conseguimento 
dello scopo stesso. Ora l'elaborato studio del fine, unito a tutti 
gli altri elementi dell'educazione, costituisce l'oggetto della 
pedagogia. Né si può affermare che tutte queste applicazioni 
vengano fatte e riunite dall'arte di educare, perché l'arte é 
un complesso di azioni che applica una serie di teoremi. Le 
ragioni di una massima di una regola d'arte non possono essere 
che i teoremi della scienza corrispondente. E' appunto nei 
teoremi della scienza che si trovano i fondamenti di ogni regola 
d'arte. Quindi, ammessa l'esistenza é la necessità di un'arte 
dell'educazione, la quale riunisca le applicazioni delle diverse 
scienze all'uomo, per modificarlo e migliorarlo, bisogna am- 
mettere l'esistenza di una scienza da cui quest'arte dipende. 
Questa scienza é appunto la scienza dell'arte di educare, 
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cioè quella scienza che studia il fatto dell'educazione nella 
varietà dei suoi elementi, e soprattutto nella considerazione 
del fine che costituisce il nucleo fondamentale dell'arte di 
educare (1). 
9. La pedagogia § 124. Però le obbiezioni di coloro che negano non solo il 
e^ Bcienze a - ricQUQgQÌjjriento della pedagogia come scienza, ma anche la 
possibilità della medesima, non si arrestano qui. Esse sosten- 
gono che la pedagogia non è una vera scienza, perchè le due 
questioni fondamentali che essa tratta — cioè quelle che ri- 
spondono alle domande: per qual fine e cgme l'uomo deve 
essere educato? — appartengono la prima all'etica, l'altra 
alla psicologia (2). 

Ma l'etica e la psicologia, rispondiamo, sono due scienze 
fondamentali della pedagogia, ma non la pedagogia. Il fine 
dell'uomo viene certamente determinato dalla morale e lo 
studio della natura umana vien fatto sicuramente dalla psico- 
logia, ma non si può asserire né che l'etica tratti anche spe- 
cialmente del fine dell'educazione, né che la psicologia, occu- 
pandosi delle attività dell'individuo educando, tratti ex-pro- 
fesso la questione dei mezzi educativi. Il fine dell'educazione 
dipende, è vero, dal fine etico, ma non si può col medesimo 
identificare. Il fine etico diventa fine pedagogico applicandosi , 

al fatto dell'educazione. Ed i mezzi, studiati teoricamente 
dalla psicologia dell'infanzia, diventano mezzi pedagogici 
adattandosi al fine educativo, perchè nella scienza pedagogica 
è la questione del fine quello a cui sono subordinate le questioni 
dei mezzi. E se il fine non può esistere da sé separato dai mezzi, 
per opera dei quali viene realizzato, i mezzi diventano tali | 

soltanto quando ed in quanto servono a raggiungere il fine. | 

Fine e mezzi sono dunque termini inseparabili, dalla cui imione 
risulta il fenomeno educativo che è l'obbietto della pedagogia. 
Questa adunque, pur giovandosi dei risultati di altre scienze, 
si occupa di un oggetto proprio. Né in questa condizione 
si trova soltanto la scienza pedagogica; ma, insieme con essa, 
molte altre scienze, le quali, sebbene abbiano un oggetto 
proprio, hanno però sèmpre bisogno di ricorrere ad altre 



(1) Cfr. il mi(> scritto ^ui rapporti dt Ila pedagogìa con la medicina e 
la filosofia, Catania VMì-2. 

(2) LiNDNKR G. A., Grutìdriss, pan. 4*2. 
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scienze; anzi il numero delle scienze cosiddette derivate au- 
menta sempre più. E ciò giova al progresso delle scienze stesse, 
le quali tanto maggiore perfezione acquistano quanto più 
diventano speciali. L'albero delle scienze insomma tanto più 
tende ad accrescersi ed a mettere nuovi rami, quanto più l'os- 
servazione dello studioso si porta su oggetti particolari, che, 
pur dipendendo da altri oggetti, non pertanto possono dare 
origine, nel loro cerchio, ad una logica organizzazione delle 
esperienze fatte intomo ad esse. Tutta la storia della scienza 
sta ad attestarci il lavorìo di specializzazione fatto dalle di- 
verse scienze, le quali si sono andate man mano organizzando 
e sono diventate autonome. Le scienze si sono cioè costituite 
lentamente e progressivamente, in seguito ai bisogni dell'at- 
tività pratica e della tecnica ed il loro numero cresce continua- 
mente non soltanto per la scoperta di nuovi fatti o di nuove 
proprietà generali di essi, ma anche in seguito alla divisione 
del lavoro nel campo intellettuale. Per opera di questa divi- 
sione vengono separati e distinti i diversi aspetti particolari 
di un gruppo di fenomeni della stessa specie e quindi ognuno 
di essi forma l'oggetto proprio di una scienza speciale. 

In questo modo è sorta la pedagogia e si è andata gradata- 
mente costituendo come scienza autonoma, dopo aver fatto 
parte di tante altre scienze. 

Ma non solo il fatto della divisione del lavoro nel campo 
intellettuale, ma anche il bisogno di studiare il fatto educativo 
indipendentemente da tutti gli altri fatti biologici e sociali, 
allo scopo di rendere sempre più forte, più sicura e più effi- 
cace l'educazione delle nuove generazioni, sono state agevo- 
late dapprima dalle dottrine e dalle correnti individualistiche, 
poi dalle nuove tendenze sociali. L'individualismo ha giovato 
a far comprendere il bisogno di educare l'individuo per sé indi- 
pendentemente da tutti gli organismi sociali e quindi ha dato 
occasione allo sviluppo dello studio dell'educazione dell'indi- 
viduo umano. E però l'uomo è stato studiato sotto i diversi 
aspetti indipendentemente da ogni gruppo sociale; e l'educa- 
zione dell'uomo, che prima faceva parte o della Politica o della 
Teologia, è stata considerata indipendentemente da queste 
discipline, come una cosa da sé e per sé stante. Le nuove ten- 
denze sociali poi, apportando una profonda rivoluzione nel- 
l'essenza del viver civile e nella organizzazione della vita col- 
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letti va, hanno reso più evidente il bisogno di costituire lo 
studio del problema educativo indipendentemente da tutte le 
altre discipline, allo scopo di addivenire, mediante una retta 
applicazione di norme pedagogiche derivate dai principi più 
accertati delle scienze dell'uomo e della società, ad un radicale 
miglioramento di tutto l'organismo sociale per la preparazione 
ad una vita collettiva più elevata e più intensa e meglio pog- 
giata sul fondamento della solidarietà umana. L'odierna con- 
cezione organica della società umana ed i nuovi bisogni so- 
ciali sono stati gli stimoli primi ed hanno servito d'impulso, 
per i nuovi e metodici studi sul fatto e sull'arte dell'educare. 

Ciò riconobbe, con vivo entusiasmo, Enrico Pestalozzi, il 
quale fu il primo a credere fermamente che l'educazione popo- 
lare sia la sola opportuna per elevare al grado di scienza la 
pedagogia, di cui i risultati sarebbero inevitabilmente di 
sviluppare le attività morali, intellettuali ed artistiche dei 
fanciulli, in una compiuta e perfetta armonia fra esse e confor- 
memente alla loro natura, e quindi di favorire e di assicurare 
il miglioramento di tutte la specie umana, sotto il triplice 
aspetto morale, intellettuale e fisiologico, e la rigenerazione 
di tutta l'umanità (1). 

Tutto ciò ha dato origine, se non alla perfetta organizza- 



(1) Cfr. A. PiNLOCHE, PesUilozzi et Véducation populaire moderne, Paris, 
Alcan, 19(>2, pas:. lOH. « Pedagogicamente — corti scrivevo nella relazione 
De IV ordinamento della scuola popolare — il fatto universale dell* educa- 
zione, che si presenta come fatto istintivo ne^li animali e presso i sel- 
vaggi, e ai trasforma nell'uomo civile irradualmente, per mezzo dell'in- 
tellieenza, in fenomeno etico suscettivo di norme pratiche, ed assurjre 
finalmente ad obbietto di una determinata disciplina scientifica, nel prò- 
po<jito d'indicare, su basi sicure, le norme per metodiche dirette applicazioni 
suiress(»re umano, ritrova il campo di sua peculiare azione nella scuola 
popolare, a. tutti aperta, a tatti neres.^aria. E però la scuola popolare diviene 
il campo universale di applicazione dei principi della pedagogia scientifica, 

« L'inizio degli studi scientifici intorno all'educazione coincide col prin- 
cipio della scuola popolare riconosciuta come necessaria istituzione sociale. 
Il Pestalozzi, fondatore della scucila popolare, e THerbart, fondatore della 
pedagogia scientifica, vi*<sero nel tempo della Rivoluzione francese, che per 
prima innanzi al mondo proclamò la necesrsità della scuola popolare, come 
funziono di Stato, obbligatoria por tutti. 

«Il bisogno di educare il popolo stimolo agli studi scientifici intomo 
all'educazione, e questi, indagando con maglione profondità il concetto, 
ed i rapporti del fatto educativo, influiscono a dare efficacia maggiore 
alla sentila popolare, determinandone il potere, i fini e rufBcio e liberan- 
dola da molti pretjiudizi e da parecchie illusioni ». 
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zione della scienza delFarte di educare, certamente al bisogno 
che questa scienza venga organizzata su solide basi. 

§ 125. Un'altra obbiezione si muove finalmente da coloro i 
quali contestano alla pedagogia il titolo di scienza, appunto 
perchè l'arte dell'educare rimane impotente contro gl'influssi 
dello sviluppo naturale dell'uomo. Questa obbiezione, che è in 
vero molto grave, aveva valore quando l'arte dell'educare era 
identificata con tutto il fatto dell'educazione, quando cioè 
tutto il processo educativo si restringeva all'educazione altro- 
telica. Ma, secondo il nuovo concetto dell'educazione, l'educa- 
zione intenzionale metodica è soltanto un fattore del complesso 
fatto educativo: fattore importante come quello che è opera 
cosciente e deliberata dell'esperienza e della riflessione umana, 
ma che è impotente quando si distacca dalla natura e dalla 
società, mentre diventa onnipotente quando sa impadronirsi 
dei forti influssi che esercitano questi altri due fattori dell'u- 
mana educazione. L'obbiezione fatta viene adunque risolta 
dalla retta interpetrazione del concetto dell'educazione e dalla 
conoscenza dei diversi fattori della medesima e dei rapporti 
che intercedono fra l'arte di educar^ ed il fatto dell'educa- 
zione. Se noi distacchiamo del tutto l'arte dell'educare dagli 
altri fattori del fatto educativo, rendiamo possibile non solo il 
dubbio che l'arte dell'educare possa costituirsi come scienza, 
ma anche che essa sia o possa essere necessaria o pure sol- 
tanto possibile. Non risponderebbe infatti ad una necessità 
reale la scienza dell'arte di educare, quando si fosse convinti 
che l'educazione intenzionale metodica sia impotente a miglio- 
rare l'individuo educando; non sarebbe possibile una scienza 
dell'arte di educare, quando questa prescindesse dallo studio 
compiuto non solo di tutto l'uomo, ma anche di tutte le 
forze che sull'uomo agiscono e degli influssi che sul me- 
desimo si esercitano. Infatti in questo caso mancherebbero 
alla scienza dell'arte di educare le basi stesse, in quanto 
l'arte di educare trova il suo fondamento nel fatto del- 
l'educazione. Un'arte dell'educare separata dal complesso 
fatto dell'educazione non potrebbe essere che un insieme 
di norme e di principi fondati non sulla realtà e sull'espe- 
rienza, ma soltanto sull'intuizione e sull'empirismo. Una 
tale arte potrebbe pure idealmente esser perfetta, ma effetti- 
vamente non troverebbe alcun riscontro nella realtà. La selen- 



io. L'arte dell'e- 
ducnzi<jne ò im- 
potente contro 
gl'influsni dello 
sviluppo natu- 

• mie deir uomo. 
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tificità della pedagogia quindi come scienza dell'arte di edu- 
care risulta dal fatto che essa presuppone un processo scienti- 
fico evolutivo del fenomeno dell'educazione. 

11. La pedagogia § 126. Abbiamo detto che vi sono alcuni secondo i 
solameiS«^d^cN ^}^^ ^^ pedagogia non è scienza, ma non è neanche 
plina scientifica, soltanto arte: non è scienza perchè non parte da principi 

propri; non è arte, perchè l'aiate è un complesso di azioni, 
mentre la pedagogia è il risultato di uno studio, di una rifles- 
sione sull'arte di educare. Ora tutto ciò che è studio, medita- 
zione non è propriamente arte, ma qualcosa di più e di diverso. 
Che cosa adunque sarebbe secondo costoro la pedagogia? 
Ecco: essi animettono da una parte che esista un'arte educa- 
tiva, la quale l'esperienza reputa e ritiene indispensabile, dal- 
l'altra che esistono vere e proprie scienze che studiano l'uomo 
individuo e sociale. L'arte educativa ha progredito e progre- 
disce col progredire di queste scienze. Quindi la pedagogia 
sarebbe l'approfondito studio di queste scienze, specialmente 
in quelle parti che hanno maggior relazione con l'arte educa- 
tiva. In tal modo la pedagogia sarebbe la disciplina che ten- 
derebbe di ria wicinare, alla scienza l'arte educativa. Anche 
questa opinione difetta, perchè non ammette l'esistenza di un 
oggetto proprio della pedagogia. Perchè, infatti non si tratta 
tanto di avvicinare alla scienza l'arte educativa, quanto di 
stabilire le norme ed i principi dell'arte, organizzandoli tutti 
intomo al fatto dell'educazione. La pedagogia non ha per ob- 
bietto l'avvicinamento dell'arte educativa alla scienza, ma 
lo studio dei principi fondamentali dell'arte dell'educare 
derivati non solo dalle scienze che studiano l'uomo individuo 
e sociale, ma anche e soprattutto dall'esperienza ravvivata 
dall'osservazione etnografica, storica e statistica. 

12. La pedagogia § 127. Da qualsiasi lato si consideri dunque la questione, la 
pedagogia appare come una scienza, perchè ha un oggetto 
proprio che ha bisogno di studio accurato, si fonda su fatti 

certi, presenta la possibilità di organizzare questi fatti intomo 
a principi generali. . ^ 

13. A quale cla'^se § 128. Determinatoli carattere generico della pedagogia 
partìeue^k pe- ^^^^ scienza, si tratta di sapere a quale classe di scienze essa 
dagogia? appartenga. 

U. Classificazioni § 129. Varie sono state le classificazioni delle scienze ten- 
e e scienze. ^^^^ ^^j ^^^^ tempi e sotto diversi aspetti. 



e scienza. 
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Da Aristotele, — che ammise una scienza fondamentale, 
la 90.0/70917. T.zójrr, che ha per oggetto la realtà ultima e 
r essenza immutabile delle cose e che ad essa subordinò tre 
altre scienze: la teoretica o speculativa, la pratica o morale, 
e la poetica o estetica — a Francesco Bacone — che, fon- 
dandosi sulle tre grandi sorgenti della produzione intel- 
lettuale (la memoria, la ragione, l'immaginazione) distinse 
tre classi di cognizioni, la storia, la filosofia, la poesia 
— al Diderot — che all'opera celebre, V Enciclopedia, premise 
una classificazione delle scienze simile nelle linee principali 
al sistema di Bacone, ma con ingegnose suddivisioni — al- 
V Enciclopedia Metropolitana — che distinse le scienze in 
scienze pure, scienze composte e scienze applicate — ad Au- 
gusto Comte — che, profondamente convinto che tutte le 
classificazioni enciclopediche costruite erano erronee, perchè 
seguivano una distinzione arbitraria delle varie facoltà del- 
l'anima umana, tentò di desumere la sua classificazione ge- 
nerale delle scienze ed una suddivisione minuziosa di ciascuna 
di esse, distinguendo le scienze astratte da quelle concrete — 
ad Andrea Maria Ampère — che ponendosi sul terreno della 
psicologia tentò d'investigare sotto quanti punti di vista, 
possa essere considerato ogni oggetto dell'umano sapere e ne 
trovò quattro che sono le chiavi della sua classificazione: il 
punto di vista autoptico, il criptoristico, il triponomico, il 
criptologico e distinse le scienze secondo i due grandi oggetti 
dell'umana cognizione, cioè la materia e lo spirito, in scienze 
cosmologiche e scienze sociologiche (1); — ad Herbert Spencer, 
che ha distinto le scienze in scienze astratte, scienze astratto- 
concrete, scienze concrete; — ad Andrea Lalande — che di- 
vise la scienza in quattro grandi rami: 1° le scienze matema- 
tiche; 2° le scienze fisiche e naturali; 3° le scienze morali; 4° le 
scienze di erudizione; — a Guglielmo Wundt, — che divide le 
scienze in scienze della natura e scienze dello spirito; — al 
Rickert — che le divide in scienze naturali e scienze sto- 
riche (2) — vari sono stati i tentativi di classificazione delle 
scienze. 



(1) Secondo l'Ampère, la pedagogia ò una scienza noologic a dialegmatica. 

(2) Altri tentativi recenti sono quelli di Emesto Xaville, di Edmondo 
Goblot, di P. R. Troiano, di Camillo Trivero. Vedi A. RavA, La classifi- 
cazione delle scienze e le discipline sociali, Roma, Loescher, 1904. 
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Ma, riassumendoli, le scienze si possono distinguere in: 

1° Scienze della natura {Naturmssenchaft) e scienze dello 
spirito o morali (Oeistesivissenschaft); 

2° Scienze teoriche e scienze pratiche; 

3° Scienze fondamentali e scienze derivate; 

4° Scienze naturali e scienze storiche; 

5° Scienze descrittive, scienze esplicative e scienze nor- 
mative; 

6° Scienze • astratte, scienze astratto-concrete , scienze 
concrete. 

Tutte queste classificazioni sono state fatte oggetto di 
critica da parecchi. Noi, prima di dire a quale classe di scienza 
appartenga la pedagogia, passeremo brevemente in rassegna 
le principali opinioni emesse intomo a queste classificazioni. 
Nel classificare le scienze alcuni prendono di mira l'oggetto 
studiato dalla scienza; altri invece l'essenza stessa della scienza. 
Secondo i primi le scienze sono tante quanti sono gli oggetti 
della nostra esperienza e tutte diverse fra loro, secondo la 
natura peculiare all'oggetto di 'cui si occupano. Però tutte 
possono essere raggruppate intomo a tre oggetti fondamenteJi 
della esperienza umana, cioè la natura, l'uomo, la società. E 
quindi, secondo il loro oggetto, le scienze si dividono in scienze 
cosmologiche, antropologiche e sociologiche. 

Secondo altri invece le scienze si dividono non secondo 
l'oggetto estemo delle esperienze umane, ma secondo le rela- 
zioni dell'attività spirituale che le produce. Secondo costoro 
vi sono scienze che riguardano cose che possono venire in 
rapporto coi nostri bisogni e con la nostra attività pratica, 
ve ne sono altre che riguardano la stessa nostra attività pra- 
tica. Nelle prime prevale l'interesse teorico o delle cognizioni 
per sé e sono quindi dette scienze teoretiche; nelle seconde 
l'interesse pratico o direttivo della nostra condotta e vengono 
quindi denominate scienze pratiche. 

Altri invece dividono le scienze in tre gruppi, l'uno dal- 
l'altro indipendente, quantunque possano rivolgersi agli stessi 
oggetti: 

1° Scienze storiche o di erudizione o altrimenti chiamate 
descrittive, che sono quelle che riuniscono i fatti e li descrivono; 

2° Scienze teoretiche o esplicative o di concetto, le quali 
sono dirette a classificare il mondo delle esperienze, ossia a ri- 
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durre le cose ai loro concetti, a determinarne e spiegarne la 
natura e la genesi; 

3° Scienze pratiche o normative o di valori, le quali sono 
dirette a mettere in chiaro gli ideali umani ed in generale le 
regole da seguire per raggiungere fini determinati. 

Varie critiche sono state rivolte contro questa classifica- 
zione, alcuni non ammettendo le scienze descrittive, altri 
quelle nonnative, altri infine né le une, né le altre, e riducendo 
le scienze solamente a scienze di concetti o esplicative. Se- 
condo questi ultimi, la scienza, come scienza, non apprezza, 
non agisce: conosce. Quindi, la conoscenza dei valori e delle 
regole, dei fini e dei mezzi, secondo questa opinione, non 
avrebbe nulla che la distingua dalle conoscenze che formano 
oggetto delle scienze teoretiche; e però le scienze normative 
rientrerebbero nel gruppo delle scienze teoretiche o di concetto. 
Ugualmente le scienze descrittive, poiché la descrizione scien- 
tifica è una vera classificazione, possono in grande parte rien- 
trare fra le scienze di concetto. 

Secondo noi tutte queste sono più che altro questioni di 
terminologia. L'essenziale è che la natura vera della scienza 
consiste nella conoscenza e nella spiegazione di esperienze 
logicamente organizzate intomo ad un oggetto. Ora, sia che si 
ammetta questo solo concetto della scienza, sia che si cerchino 
delle determinazioni più appropriate per i diversi gruppi di 
scienze, tutte le conoscenze che si vogliono far rientrare nelle 
scienze normative ed in quelle di concetto, possono invece 
rientrare nel concetto generale di scienze teoretiche; soltanto 
ohe vi saranno scienze teoretiche nelle quali prevarranno al- 
cuni criteri e scienze teoretiche nelle quali ne prevarranno altri. 
Le prime potranno essere chiamate scienze teoretiche, in 
senso stretto, le altre scienze teoretiche in senso largo. Se si 
vorrà addivenire ad una classificazione più minuta, pur am- 
mettendo che tutte le scienze siano classificazione di concetti, 
si potrà sempre accettare la partizione di scienze teoretiche 
in senso stretto, scienze normative e scienze descrittive. Vi 
saranno sempre scienze le quali nel tempo stesso saranno de- 
scrittive, esplicative, e normative, scienze, cioè che non si 
arresteranno solamente alla descrizione dei fenomeni, né si 
limiteranno alla spiegazione dei fatti, ma indicheranno anche 
uno scopo pratico e normativo. 
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16. La pedagogia § 130. Fra queste scienze rientra la pedagogia, la quale 
^^scienza norma- ^^^ ^j jjj^j^^ soltanto all'osservazione dello stato attuale 
dell'educazione ed alle ricerche storiche ed etnografiche, né 
si appaga della spiegazione dei fatti per mezzo della ricerca 
delle cause e delle leggi che determinano i vari aspetti che 
nei diversi tempi e luoglii assume il fatto dell'educazione, 
ma ha anche uno scopo pratico e normativo. 4 II fatto dell'e- 
ducazione — così il Cesca — quale si trova nel presente e 
nel passato, non deve essere soltanto osservato ed esplicato, 
ma deve venir giudicato ed apprezzato nel suo giusto valore 
etico, e soltanto dopo che il giudizio gli è riuscito favorevole, 
lo si può accettare nella pratica, mentre, se giudicato inutile 
o nocivo, deve venir ripudiato e sostituito con altro reputato 
più adatto ». (1). 
16. Scienze fon- § 131. Anche la divisione delle scienze in scienze fonda- 
8otenze<i^ivate^ mentali e scienze derivate è fatto oggetto di critica, perchè 
alcuni ritengono che sia abusivo l'estensione della parola 
scienza a tutte quelle discipline, le quali non partono da prin- 
cipi propri. Ma noi osserviamo che si possono avere principi 
propri nell'orbita di una determinata disciplina, i quali poi si 
legano a principi di altre discipline. Se si volessero ridurre le 
scienze soltanto a quelle discipline le quali partono da principi 
propri e indipendenti da tutte le altre, come è il caso, p. es., 
delle matematiche e della fisica, allora le scienze vere e 
proprie si ridurrebbero a ben poche, perchè quasi tutte le 
scienze trovano il loro addentellato in altre scienze. La fisio- 
logia si giova della chimica, della fisica, dell'anatomia; l'astro- 
nomia ricorre alla matematica, alla fisica ecc; ma nessuno 
nega che siano scienze la fisiologia e l'astronomia. 

Generalmente nella scienza vi sono due correnti: una re- 
strittiva ed una liberale. La prima tende a ridurre a pochissime 
le vere scienze, l'altra invece ha la tendenza a moltiplicare 
il numero delle scienze. L'una è il risultato di un processo di 
riduzione, l'altra di un processo di specializzazione. La verità 
sta dall'una e dall'altra parte, ed i due indirizzi, risultato di 
opposte direzioni dello spirito umano, hanno ugual ragione 
di esistenza. 



(1) Cfr. G. Cesca. Principi di peAaqnqia generale, Paravia, 1900, 
pag. 21. 
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Dalla fusione di varie scienze sono derivate indiscutibil- 
mente nuove scienze anche ai nostri giorni; ed oramai molte 
scienze si sentono chiamate a servire di riscontro, di accom- 
pagnamento, di ausilio ad altre, e gl'innovamenti nelle une 
operano con più o meno forza sulle altre. Sicché vien confer- 
mata sempre più la verità, già riconosciuta da Giordano Bruno 
e dal Galileo, che molte scienze diventano tanto più scientifiche 
e razionali quanto più si risolvono in altre. D'altra parte si può 
asserire, che, se la moltiplicazione delle scienze serve d'incre- 
mento al progresso delle scienze stesse, riesce prodigiosamente 
fecondo il nesso sempre più intimo delle varie scienze fra loro: 
nesso che conduce ad una semplificazione progressiva. 

§ 132. La pedagogia, appunto perchè studia un aspetto 17. La pedagogia 
particolare della vita sociale, che può essere separato dagli altri, derivati%. 
per la grande importanza teorica e pratica che ha e riguarda un 
periodo della vita umana, che è certo il più importante, come 
quello nel quale l'uomo forma se stesso, non può essere una 
scienza fondamentale, ma deve invece essere considerata come 
una scienza derivata, e derivata appunto da quelle scienze le 
quali studiano la vita sociale (cioè la sociologia), l'essere umano 
(cioè l'antropologia in senso lato) e la retta condotta (cioè 
l'etica). Adimque, la sociologia, l'etica e l'antropologia in senso 
lato sono le tre scienze fondamentali della scienza dell'edu- 
cazione. 

Come scienza derivata, la pedagogia ritrova i suoi fonda- 
menti nella sociologia, la quale permette di comprendere il 
fatto dell'educazione nel suo vero significato e valore, nell'e- 
tica, che indica il fine della vita umana, donde poi deriva il 
fine dell'educazione, e nell'antropologia in senso lato, che esi- 
bendo la conoscenza compiuta dell'uomo in formazione, offre 
gli elementi sui quali metodi e mezzi educativi debbono esser 
attuati. 

Per questo riguardo la pedagogia può essere considerata 
come scienza filosofica, come scienza sociale e come scienza 
antropologica. Si hanno così diversi modi di studiare il fatto 
dell'educazione, sia, cioè, sotto l'aspetto filosofico, come sotto 
il punto di vista sociale e dal lato antropologico. Ma questi 
modi, per quanto diversi nel fine e nei mezzi, non sono opposti, 
anzi s'integrano e si compiono a vicenda. Però su tutti emerge 
lo studio filosofico dell'educazione, come quello che deve de- 
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18. La pedagogia 
è una scienza 
pratica. 



19. La pedagogia 
ò una scienza 
dualistica. 



20. Conclusione. 



terminare la posizione e la soluzione dei problemi fondamen- 
tali dell'educazione. La pedagogia è, in ultima analisi, una 
scienza filosofica, e come tale un'applicazione dell'etica. 

§ 133. Ma l'etica è una scienza pratica, in quanto rìsguarda 
l'operare umano; quindi anche la pedagogia è una scienza pra- 
tica. Ma scienza pratica non vuol dire pratica della scienza, ma 
scienza della pratica. E grande è la differenza tra l'una e l'altra 
cosa. Quando si dice scienza pratica si guarda all'oggetto della 
scienza, che è la pratica, non allo spirito umano che elabora 
la scienza. Lo spirito umano, in quanto elabora la scienza, è 
sempre teorico, cioè esercita sempre le sue funzioni intellettuali 
conoscitive. Dal punto di vista dell'attività spirituale dell'uomo 
la scienza è sempre teoretica e sotto questo aspetto scienza teo- 
retica è anche la pedagogia, ma sotto l'aspetto dell'oggetto la 
pedagogia è scienza pratica, appunto perchè riguarda le attività 
operative dell'uomo in formazione. Essa è insomma una teoria 
che si dirige alla pratica, è una teoria dell'arte, in quanto l'arte 
trova nella teoria i suoi fondamenti. Le ragioni di una massima, 
di una regola d'arte, non possono essere che i teoremi della 
scienza corrispondente. Le ragioni dell'arte dell'educazione 
non possono ritrovarsi che nella teoria dell'arte di educare. 

§ 134. E' la pedagogia una scienza naturale o una scienza 
storica? Una scienza della natura o una scienza dello spirito? 
Una scienza antropologica o una scienza sociale? Essa è nel 
tempo stesso l'una e l'altra cosa. La sua caratteristica è di 
essere una scienza dualistica, pari in questo alla geografia. E' 
scienza naturale, quando si occupa dello sviluppo naturale del- 
l'uomo; è scienza sociale, quando tratta della educazione dello 
spirito umano che si forma nel seno della società attraverso 
gU strati della vita sociale sovrapponentisi l'uno all'altro nel 
processo della storia. La pedagogìa come scienza sociale è 
anche una scienza essenzialmente storica, in quanto deriva dal- 
l'esperienza del passato il nucleo fondamentale delle sue dot- 
trine. 

§ 135. La pedagogia può adunque essere definita la scienza 
delVarte di edticare. E come scienza è scienza normcUiva, 
derivata^ pratica, dualistica. 

Come tale, la pedagogia, come scienza, si occupa in modo 
precipuo dell'arte di educare, dopo che la pedagogia, come 
filosofia dell'educazione, ha profondamente elaborato il con- 
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cetto dell'arte di educare, riconnettendolo all'insieme degli 
altri fattori del complesso fatto dell'educazione. 

E però, mentre la filosofia dell'educazione elabora il con- 
cetto di educazione ed illustra i rapporti tra le altre forme 
dell'educazione e la forma intenzionale metodica, la pedagogia, 
come scienza dell'arte di educare, si aggira intomo all'elabo- 
rato studio degli elementi dell'educazione premeditata e di- 
retta. 

Coloro che riducono tutto il processo educativo alla sola 
forma intenzionale metodica si limitano a definire la peda- 
gogia come la scienza o dottrina dell'educazione. Noi però, 
avendo nettamente distinto l'educazione in senso largo dal- 
l'arte di educare, riteniamo opportuno insistere sulla defini- 
zionje della pedagogia come scienza o dottrina dell'arte di edu- 
care. Si comprende che questa definizione deve essere comple- 
tata dalla definizione dell'arte di educare. Il concetto di una 
scienza o di una disciplina scientifica dipende infatti essenzial- 
mente dal concetto del suo oggetto. E poiché il significato 
comune e generale che vien dato alla parola pedagogica o 
pedagogia è quello di scienza o dottrina o arte dell'educazione, 
noi per sapere che cosa essa sia, abbiamo dovuto determinare 
prima che cosa è l'educazione e poi se l'educazione possa dare 
origine ad un'arte, o ad una disciplina scientifica, ovvero ad 
una scienza propriamente detta. 

Definita la pedagogia, si può passare alla trattazione della 
partizione della scienza dell'arte di educare. 
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Capo VII. 
Divisione e partizione della pedagogia. 



Sommario: 1. Divisione e partizione - 2. Divisione della pedagogia - 3. Par- 
tizione della pedagogia - 4. Criteri di partizione della pedagogìa: 
a) metodo storico; 6) metodo scientifico - 5. Critica della partizione 
secondo Tetà - 6. Critica della partizione secondo le facoltà - 7. Criterio 
dell'età e delle facoltà - 8. Critica delle partizione della pedagogia in 
educazione fisica, intellettuale e morale - 9. Partizione della peda- 
gogia in governo, istruzione ed educazione morale - 10. Riepilogo - 
1 1 . Quadro sinottico del sistema di pedagogia - Appendice. 

1. Divisione e par- § 136. NeU'uso comune si adoperano promiscuamente le 
tizione. j^^ parole: divisione e partizione; ma nel dizionario logico esse 

hanno un significato diverso. 

La divisione infatti è l'esplicazione del concetto per ri- 
guardo alla sua estensione. Ogni concetto ha sotto di sé una 
molteplicità subordinata di concetti, di cui esso è la legge. 
Ogni concetto può essere considerato come un genere, al quale 
sono subordinati, come specie, altri concetti. La divisione con- 
siste appunto nella esplicazione dei concetti, che, come specie 
distinte, sono subordinati al concetto generale che si divide. 
La divisione prende sempre la forma di un giudizio disgiuntivo, 
di cui il soggetto è il tutto dividendo e gli attributi (i predicati) 
sono i membri dividendi. 

Dalla divisione propriamente detta si distingue la parti- 
zione, la quale sminuzza un tutto nelle sue parti costitutive 
ed integranti. La partizione non guarda alla estensione del 
concetto, come fa la divisione, ma al contenuto intrinseco 
di esso. 

Quindi, mentre la divisione presenta le specie d'un con- 
cetto, la partizione ne dà le parti; mentre la divisione prende 
la forma di giudizio disgiuntivo, la partizione prende la forma 
di giudizio congiuntivo. Ad esprimere le parti della divisione e 
quelle della partizione gioverebbe avere due parole distinte, 
come nota il Bain; perchè quelle della divisione sono parti 
estensive, quelle della partizione sono parti intensive ed in- 
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trinseche. Parleremo adunque distintamente della divisione e 
della partizione della pedagogia. 

§ 137. Divisione della pedagogia. — La divisione d'un 2. Divisione della 
concetto varia secondo il fondamento della divisione stessa, P«i»gogia. 
cioè secondo il diverso aspetto sotto cui si considera la cosa. 
Varia quindi la divisione della pedagogia secondo che si rife- 
risce all'uno o all'altro elemento dell'educazione. Ogni divi- 
sione però deve corrispondere esattamente all'oggetto suo, 
cioè le sue parti debbono riprodurne tutta l'estensione. 

Le condizioni infatti perchè una divisione sia esatta sono 
queste: 1* che i membri dividendi esauriscano la estensione 
del concetto; 2» che i membri si escludano l'un l'altro. 

La prima divisione che della pedagogia si presenta è que% 
che studia prima il tutto e poi le specie; quindi prima la pe- 
dagogia generale e poi la pedagogia speciale; ovvero quella 
che studia prima la teoria e poi le applicazioni, e cioè prima 
la pedagogia teoretica e poi la pedagogia pratica. 

La pedagogia generale è quella che non tiene conto né 
del sesso, né della classe sociale, né delle condizioni speciali 
di civiltà, di luogo, di tempo, né di quelle scolastiche. Essa 
si occupa dei problemi fondamentali dell'educazione, ne 
esamina l'essenza, la necessità, la possibilità, i confini e gli 
ostacoli, determina il fine pedagogico ed i mezzi generali che 
permettano di raggiungerlo e scruta le forme che meglio vi 
si adattano (1). 

La pedagogia speciale tratta invece particolarmente e 
distintamente dei singoli aspetti e forme fondamentali dell'e- 
ducazione. 

La pedagogia generale studia dunque il tutto nella somma 
dei suoi elementi; la pedagogia speciale ne studia le specie, 
le quali variano secondo il punto di vista o l'elemento dell'e- 
ducazione che viene considerato. 

(I) Secondo l*Herbartle questioni di cui si occupa la pedagoL'ia ge- 
nerale sono: 1^ la necessità e la possibilità dell'educazione; 2^ il fine di 
questa; 3<> i mezzi che deve adoperare. L'Herbart non incluse nella peda- 
t^ou[ia generale la trattazione delle forme dell' educazione. Quello che 
THerbart riteneva pcdaijoijia getierale noi denominiamo pedagogia speciale. 
L'Herbart, identificando la pedagogia generale con la speciale, restringeva 
la pedago^^ia soltanto al governo, alla didattica ed alla formazione del 
ctìrattere individuale. Cfr il mio scritto La pedagogia di O. F. Herbart, 
in Bollettino dell Associazione Pedagogica Nazionale, anno 1901, pag. 37-49. 

17. TArRO, Pedagogia. 
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La pedagogia teoretica studia il fatto deireducazìone sotto 
il punto di vista generale; la pedagogia pratica invece studia 
le forme che l'educazione riveste nell'applicazione pratica. 
Questa a sua volta si divide secondo le forme che l'educazione 
riveste nella sua pratica applicazione. 

•La pedagogia generale, dopo aver chiaramente definito il 
concetto dell'educazione, dopo aver discorso della necessità 
e della possibilità dell'educazione umana, non che degli osta- 
coli e dei limiti ad essa posti, studia, in armonica sintesi, 
gli elementi dell'educazione umana diretta e deliberata; e 
cioè il soggetto dell'educazione o educando (antropologia peda- 
gogica), le forme dell'educazione e quindi gli educatori e la 
preparazione a questi necessaria (morfologia pedagogica), lo 
scopo dell'educazione (teleologia pedagogica), i mezzi ed i 
metodi dell'educazione (metodologia pedagogica). \^\ 

Queste quattro parti costituiscono il nucleo della pedagogia 
generale. 

Considerando poi l'uno o l'altro elemento dell'educazione, 
separatamente e distinto dagli altri, ognuno di questi elementi 
può dare origine, secondo il punto di vista sotto cui è consi- 
derato, a specie diverse della pedagogia speciale, la. quale 
perciò si distingue dalla pedagogia generale, perchè, mentre 
la prima studia il fatto dell'educazione sinteticamente ed in 
generale, la pedagogia speciale lo studia distintamente e 
partitamente in ordine agli elementi dell'educazione, secondo 
i diversi aspetti e le particolari considerazioni sotto cui questi 
vengono esaminati. 

La pedagogia speciale si divide quindi in tante specie quanti 
sono gli elementi dell'educazione diretta, cioè soggetto, fine, 
mezzi, forme-, e si suddivide in molteplici specie secondo gli 
aspetti sotto cui i singoli elementi dell'educazione vengono 
considerati. 

Quindi per rispetto al soggetto educando, la pedagogia 
speciale si divide secondo il sesso, secondo l'età, secondo la 
classe sociale, secondo il luogo, secondo il tempo, secondo le 
attività, secondo le forme dell'educazione, secondo le condi- 
zioni organiche ecc. 

Per rispetto al fine, la pedagogia speciale si divide secondo 
che il fine è generale o speciale o professionale. 

Per rispetto alle forme che l'educazione assume nell'at- 
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tuazione pratica la pedagogia speciale può essere o indivi- 
duale, o domestica, o scolastica, dei diversi ordini e gradi, 
o sociale. 

Per rispetto ai mezzi, la pedagogia speciale si divide se- 
condo le operazioni dell'educazione diretta e deliberata. 

E' lo studio dei mezzi dell'educazione la parte più impor- 
tante non solo della pedagogia generale, ma anche della peda- 
gogia speciale, in quanto sono i mezzi la parte principale del- 
l'arte educativa, come quelli che si riferiscono alle operazioni 
educative, cioè all'essenza stessa dell'educazione intenzionale 
metodica. 

Nella dottrina dei mezzi vengono ad incentrarsi tutte le 
questioni relative al soggetto, al fine ed alle forme dell'educa- 
zione, in quanto i mezzi sono le stesse operazioni educative 
che si compiono sull'educando per attuare il fine dell'educa- 
zione. Essi costituiscono la parte vera dell'educazione altro- 
telica, laddove il soggetto, il fine e le forme ne costituiscono 
gli elementi. Fra elementi e parti vi ha notevole differenza, 
perchè gli elementi costituiscono i fattori del concetto dell'edu- 
cazione, le parti costituiscono invece il complesso delle opera- 
zioni dell'arte di educare. A rendere compiuto il concetto del- 
l'arte di educare è necessario non solo la conoscenza del 
soggetto educando, ma anche quello del fine, dei mezzi e delle 
forme dell'educazione. Ma a comprendere invece in che cosa 
consista l'arte dell'educare, l'educazione intenzionale metodica, 
la quale è il complesso delle azioni esercitate dall'educatore 
sull'educando, è necessario sapere, se queste azioni siano una 
ò più, di una o di più specie. Sono adunque i mezzi dell'edu- 
cazione le parti dell'arte educativa, ed una partizione dell'e- 
ducazione telica non può essere tentata se non sull'esame e 
sulla partizione dei mezzi dell'educazione, come già insegnò 
l'Herbart nella sua «Pedagogia generale» (1). 

(l) L'Herbart divise In aim Pedagogia generale (1800) in tre libri, e 
mentre al 1® libro, in cui si discorre del governo dei fanciulli {Regierung 
der Kinder) e dello scopo dell'educazione in generale dette il titolo Zweck 
der Erziehung iiberhaupt^ al 2° che svolge la teorica dell'istruzione vi appose 
quello di Vielaeitigkeit dea Interesse (moltihiteralità dell'interesse) ed al 3'* che 
contiene la teoria dell'educazione, quello di Charakteratdrke der Stttlickkeit 
(energia del carattere morale) per indicare rispettivamente quale fine è 
assegnato all'istruzione, quale all'educazione. Cfr. L. Credaro, La peda- 
gogia di G. F. Herbart, 2» ediz., 19()2, pag. 139. Nel disegno di lezioni 
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nco. 



3. Partizione del- § 138. PaBTIZIOKB DELLA PEDAGOGIA. — Essendo i mezzi le 

a pedagogia, pg^j^j fondamentali della educazione telica, la scienza dell'arte 
di educare si partirà secondo la partizione delle operazioni 
educative. 

E però, se si ammette la tripartizione delle operazioni edu- 
cative in governo, istruzione ed educazione morale, si deve 
anche ammettere la tripartizione della pedagogia in governo 
dei fanciulli o disciplina, educazione ed istruzione. Se si am- 
mette invece la bipartizione dell'educazione telica in educa- 
zione morale, o condoUtty ed istruzione, si deve ammettere 
anche la bipartizione della pedagogia in dottrina della con- 
dotta morale e istruzione o didattica. 

Questo sembra a noi U metodo più logico di partizione della 
pedagogia in senso ristretto: o la tripartizione o la biparti- 
zione, secondo che si ammetta o no come parte distinta la 
disciplina. 

4. Criteri di par- § 139. Vi sono anche altri criteri di partizione della pe- 
«zio^deUape. ^^^^ 

a) metodo sto- Il Rayneri, p. es., ammette la partizione della pedagogia 
o rispetto all'età o rispetto alle facoltà dell'uomo (1). 

Nel primo caso si considerano e si studiano tutte le facoltà 
in ciascuna età e si ha, per così dire, il ritratto di ciascuna 
parte della vita umana, quale si presenta nel maggior numero 
degli uomini, escluse le poche eccezioni degli stupidi e dei 
precoci ingegni; e dallo stato delle facoltà cosi delineato e de- 
scritto si deducono i precetti dell'educazione. 

Questo metodo, per l'elemento che in esso predomina, 
viene dal Rayneri denominato storico; ed è il metodo adoperato 



pedagogiche {Umrisa padagogiecher Vorlesungen, 1* ed. 1835; 2« ed. 1841) 
la seconda parte dedicata al riassunto della pedagogia generale (Umrisa 
der allgemeinen Pddagogik) è divisa in quattro capitoli, che hanno rispet- 
tivamente per titoli: 1° Regierung der Kirìder; 29 Unterricht; 3« ZucM: 
4° Uehersicht der allgenieinen Pàdagogik nach den altem. 

Fra noi il De Dominici s nelle Aue Linee di pedagogia elementare, sosti- 
tuendo all'individuo educando la collettività scolastica, partisce la Vita 
intema della aciiola in: Governo scolastico^ Insegnamenti della scuola e Coo- 
perazione della scuola alla formazione delVuonvo e del cittadino: che cor- 
rispondono, nella loro essenza, sebbene abbraccino molto di più, alle tre 
parti dell'arte educativa denominate dall'Herbart: Regierung, Unterricht e 
Zucht. Cfr. il mio scritto Tentatitn di ordinamento del V Enciclopedia peda- 
gogica in Italia, Paravia, 1004, pag. 22. 

(1) Rayneri G. A., Della pedagogica, pag. XXXIV e seg. 
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dalla Necker de Saussure, dalla Campati, dal Fritz, dallo 
Schwarz, dal Rosmini. 

Nel secondo caso si espone la teorica di ciascui^ facoltà 6) metodo scien- 
e la storia del suo svolgimento, la quale conduce a risultati *' ^' 
definiti per ciascun periodo di esso e lascia che l'educatore, 
studiando attentamente l'alunno, verifichi a qual punto sia 
pervenuto lo sviluppo di ciascuna facoltà del medesimo. A 
questo metodo, che è stato adoperato dalNiemeyer,dalMildé, 
dal Lambruschini e da molti altri, il Rayneri dà il nome di 
metodo scientifico. 

Ma la distinzione di metodo storico e di metodo scientifico 
nella partizione della pedagogia è arbitraria, perchè la parti- 
zione scientifica è così storica come la partizione storica, e la 
prima non è meno scientifica della seconda. 

Ambedue queste partizioni contengono vari difetti. 

§ 1 40. Ripartendo la pedagogia secondo le età dell'educando, 6. Critica della 
più che una vera partizione, si fa una divisione della pedagogia ^IJ^aTre^.*^' 
rispetto all'educando. Infatti, mentre la divisione della peda- 
gogia varia secondo che si riferisce all'uno o all'altro elemento 
dell'educazione, la partizione della pedagogia comprende 
invece soltanto le parti costitutive dell'arte di educare. Quindi 
la pedagogia si divide secondo gli elementi dell'educazione 
(oggetto, fine, mezzi .e forme); ma si partisce secondo le parti 
della medesima. E però la cosiddetta partizione storica, quella; 
cioè che partisce la pedagogia secondo le età dell'educando, 
non è che una divisione della pedagogia in ordine ad un 
aspetto sotto cui la pedagogia può essere considerata per 
rispetto all'educando. 

Ora e la considerazione dell'età non è il solo aspetto sotto 
cui può venire considerata la pedagogia per rispetto all'edu- 
cando, essendovi altri aspetti, come il sesso, il luogo, il tempo, 
ecc., e l'educando non è il solo elemento dell'educazione; ma, 
sebbene ne sia l'elemento essenziale, non pertanto ne suppone 
ed involge altri, ognuno dei quali potrebbe ancora prendersi 
a fondamento della partizione. 

Un'altra obbiezione, alla quale presta il fianco questa 
partizione della pedagogia, è stata mossa già dall'Herbart, e si 
riferisce alle relazioni fra le diverse attività umane ed il tempo. 
E' vero che già il vecchio medico di Coo aveva detto che l'a- 
nima cresce col corpo; ma è assolutamente esatta questa affer- 
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inazione? La divisione della pedagogia secondo le età risponde 
veramente alla realtà? Se è possibile distinguere e determinare 
esattamente i vari periodi dello sviluppo, è possibile anche 
distinguere e determinare esattamente principi e norme pe- 
dagogiche ordinate secondo i vari periodi dello sviluppo? 
Insomma, se l'antropologia in senso lato può fornire una par- 
tizione dei diversi periodi dello sviluppo umano, può scienti- 
ficamente la pedagogia dividersi in pedagogia infantile, pe- 
dagogia della fanciullezza, dell'adolescenza, della giovinezza? 
Rispondono a realtà queste divisioni? Le operazioni educative 
sono nettamente distinte in ordine alle varie età dello sviluppo 
umano? Sono perfettamente determinabili le relazioni fra le 
varie età dello sviluppo umano e l'arte di educare? 

A tutte queste domande risponderemo primieramente con 
un dato di fatto. 

La divisione della pedagogia secondo le età corrisponde 
alla partizione pratica dei diversi gradi di scuola. -^ 

Ecco, p. es., come si esprime Ausonio Franchi nelle sue 
« Lezioni di pedagogica k « L'educazione secondo le età si 
divide in infantile (infanzia), primaria o elementare (puerizia), 
secondaria o media (adolescenza), superiore (giovinezza) ». 
Questa divisione è puramente empirica, e, confondendo le 
questioni pedagogiche generali con quelle didattiche speciali, 
introduce nella disciplina generale le divisioni e suddivisioni 
dell'elemento scolastico. Tale partizione può esser fatta per 
comodità di studio, ma non risponde a qualche cosa di vera- 
mente scientifico. 

Infatti, salvo che per i giardini infantili, l'età non può esser 
presa come esatto criterio di divisione se non in un senso molto 
approssimativo, eccetto che non si vogliano adottare dei ter- 
mini molto elastici fra età ed età, fra periodo e periodo. Inoltre 
voler dividere la pedagogia secondo l'elemento scolastico equi- 
vale a subordinare l'arte complessa dell'educare ad una sola 
forma dell'educazione, alla forma scolastica, che è forse la 
forma migliore, certamente quella che meglio risponde alle 
esigenze economiche dei tempi moderni, ma non è la sola forma 
educativa. Inoltre l'ordinamento scolastico è molto relativo 
alle condizioni di un popolo ed è suscettivo di modificazioni. 
Le divisioni dei gradi di scuola sono generalmente fissate molto 
empiricamente. La scuola elementare, p. es., non dura per 
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tutti i popoli lo stesso numero di anni, ma la sua durata varia 
da un minimo di tre anni ad un massimo di nove anni, quindi 
non vi è talvolta relazione fra il periodo puerile dello sviluppo 
umano e la scuola elementare. 

Ugualmente molto problematici sono i rapporti fra la 
scuola media e l'adolescenza, perchè la durata di quella varia 
secondo i luoghi e secondo i tempi. Quindi la divisione della 
pedagogia in corrispondenza ai gradi di scuola non risponde 
a criteri severamente scientifici. 

§ 141. Né è una partizione scientifica quella secondo cui la ^- Critica della 
pedagogia sarebbe divisa secondo le facoltà dell'animo, e condole facoltà, 
quindi si avrebbero tante parti della pedagogia quante spno 
le facoltà della psiche; e ciò sia perchè il concetto di facoltà 
è stato già superato (1) dalla psicologia moderna e sia anche 
perchè nessun fatto psichico esiste indipendente da altri e può 
essere quindi educato separatamente. 

Inoltre i metodi di educare sarebbero spesso gli stessi in 
diverse attività e vari liella stessa attività. 

Quindi la partizione della pedagogia secondo le facoltà o 
le attività dello spirito non *)lo sarebbe relativa ad un solo 
elemento dell'educazione, non solo riuscirebbe arbitraria, ma 
non eviterebbe, anzi agevolerebbe, le ripetizioni. 

§ 142. Alcuni, riimendo il criterio delle facoltà e quello delle 7. Criterio deU'ctó 
età o dei periodi dello sviluppo umano, partiscono la pedagogia ^ ® ® '^^ 
secondo le età assegnando ad ogni età il nome della facoltà 
ritenuta predominante in quell'età o che, secondo essi, deve 
essere a preferenza educata in quell'età. Così il Filangieri 
nel IV libro della Scienza della legislazione divide il tempo 
dell'istruzione in quattro periodi, é richiede nel 1° periodo 
dell'istruzione Vuso della facoltà di percepire, nel 2° Vvso 

(1) La psicologia moderna non ammette più che la coscienza aia 
divisa in tante facoltà distinte l'ima dalTaltra, senza alcun legame fra 
loro. Questa concezione mitologica della coscienza è scomparsa per sempre, 
ed il concetto dell'unità della coscienza è uno dei risultati più definitivi 
della psicologia moderna. La coscienza non è divisa in facoltà ne supe- 
riori, né inferiori, percht^ essa si compone di elementi che si congiungono 
e si disgiungono di continuo in formazioni sempre nuove (G. Villa, La psi- 
cologia contemporanea, pag. 451). Non è fuor di luogo qui notare che si 
deve all'HERBART la negazione del concetto di facoltà: negazione che 
rimarrà fra le più grandi ed im portai nti conquiste dollt» scienza dello spi- 
rito. Cfr. CoLozzA G. A., La pedagogia nei suoi rapporti con la psicologia 
e con le scienze sociali, Napoli, L. Pierro, 1904, pag. 10 e setr. 
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della memoria, nel 3° Fuso délV imwxiginazione e nel 4° Vìian 
della f accolta di ragionare (1). Quindi vi sarebbe un periodo 
de\^ intuizione, un altro della memoria, un altro àe^Wirnmagi- 
nazione, e così via. 

Anche il Lindner partisce gli stadi dello sviluppo della 
vita psichica in: 

1- stadio dell'occoi/ Cimento (percezione): perìodo della 
infamia, detto altrimenti periodo ààW! intuizione, periodo del 
giuoco (predominio della sensitività); 

2° stadio del raccoglimento e àe\)^ ordinamento: periodo 
deW adolescenza, periodo deìT apprendimento (predominio della 
memoria); 

3° stadio dell'elaborazione (appercezione): periodo della 
gioventù ; periodo del pensiero o cogitativo (predominio della 
intelligenza e della fantasia); 

4° stadio della ragione: periodo della virilità, periodo 
della libera determinazione di se stesso. 

E però questo criterio riunisce in sé i difetti della par- 
tizione per etò e di quella per facoltà, aggravandole con il 
falso presupposto che le facoltà dell'anima si sviluppino suc- 
cessivamente, e non contemporaneamente, con la erronea 
norma educativa che le facoltà dell'anima debbano essere 
educate successivamente e non contemporaneamente (2). 
S. Critica della §. 143. Una partizione molto in uso è quella secondo cui la 
pedBKosria in ^^ pedagogia vien divisa in educazione fisica, educazione intellet- 
ducazionefiaica, tuale ed educazione morale (3) alle quali parti alcuni peda- 
morafe*"*^^ ® gogisti, come il Rayneri, aggiungono l'educazione estetica. 

A questa partizione non risponde alcuna cosa di reale nella 



(1) Cfr. G. Filangieri, il IV libro della Scienza della legtslazioM, 
esposto e commentato da G. Nisio, Società editrice Dante Alighieri, 1904, 
pag. 19U-2()7. 

(2) « L'idea di una successione progressiva — cosi il De Dominicis — 
fu sostenuta, fra tanti, in modo e^lusivo, dal Comenius; in modo tem- 
perato, dal Li'ssing e da G. P. Richter. Ma questa idea è antiscientifica e 
antipodagogicii. Antiscientifica e antipedagogica, perchè, se lo sviluppo è si' 
mtUtaneOt se l'uomo in ogni momento si va formando tutto e in tutti i 
sensi, èo lo scolaro in ogni periodo della vita scolastica si trova in relazione 
alla società, ai suoi molteplici stimoli e molteplici esigenze, il concetto di 
una monotona successione nelle materie didattiche ci si mostra contrario alle 
\en<i,ì di natura, artificiale, astratto e manierato ». Linee, II, 2*ediz., pag. 159. 

(3) De ir educazione fisica inieìiettuaìe e morale, s'intitola il libro notis- 
simo in Italia, dello Spenckk, il quale non è un trcUtato scientifico, ma un 
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vita dell'organismo fisio-psichico. Che cosa s'intende infatti per 
educazione fisica? Può forse il corpo essere educato indipen- 
dentemente dalle funzioni che le singole sue parti esercitano? 
Può l'organismo fisico dell'essere in formazione venire educato 
indipendentemente dalle attività psichiche? Anima e corpo non 
sono due regni con frontiere del tutto distinte; essi non sono 
che manifestazioni diverse dell'energia umana che è sempre una 
nella sua virtualità generica. La cosiddetta educazione fisica 
non è nulla in sé, ma ha valore solamente quando è coordinata 
all'educazione di tutte le attività umane. Noi siamo un si- 
stema di correlazioni di forze e nessuna forza può essere educata 
per sé e senza relazione alle altre. Che vuol dire educazione 
fìsica? Si educa forse il corpo indipendentemente dalle attività 
della vita fisiologica? Per educare il corpo non è necessario 
educare le sue funzioni? Non è specialmente all'educazione 
delle funzioni della vita fisiologica che l'opera dell'educazione 
fisica è indirizzata? Ed allora perché chiamarla educazione 
fisica e non piuttosto educazione fisiologica, cioè educazione 
delle funzioni della vita fisica, afiinchè tutto l'organismo sia 
migliorato? (1) 

Educazione fisica significa educazione del corpo. Che senso 
ha l'educazione del corpo? Con l'educazione fisica si mira sol- 
tanto alla salute del corpo ed all'igiene? o l'educazione fisica ha 
per scopo di svolgere tutte le attività della vita fisiologica in 
correlazione allo sviluppo delle attività psichiche? E possono 
le attività psichiche essere studiate ed educate indipendente- 
mente l'una dall'altra, se nell'individuo esse si trovano in- 
timamente unite, se il pensare che qualcuna di esse possa esi- 
stere da sola, oppure da sola determinare urta Selle altre due, è 
contro i dati più evidenti dell'osservazione? Conosciamo poi 
noi bene la partizione di queste attività? E sono poi queste 
attività suscettive di una partizione reale se a noi l'organismo 
fisio-psichico si presenta nella sua unità? non piuttosto 
queste partizioni rappresentano un artificio della nostra mente 
a cui nulla risponde nella realtà? 



semplice manuale popolare di cognizioni utili, che raccoglie quattro arti- 
coli dello Spencer pubblichiti in riviste inglesi dal 1854 al 1859 e poi riu- 
niti in volume dallo stesso autore nel 1801. 

(1) Cfr. il mio scritto Se l^ educazione fisica debba rientrare nella peda- 
gogin, Paravia, 1905, pag. 40. 
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Varie sono state le classificazioni tentate dei fatti psichici, 
ma nessuna è rimasta duratura (1). £ se nessuna classifica- 
zione dei fatti psichici ha vero ed indiscusso valore scientifico, 
può essere partita l'educazione in base a classificazioni che 
possono dimostrarsi erronee? Secondo l'Herbart, il quale in 
ciò seguiva l'indirizzo dominante nel secolo XVIII, l'unico 
atto fondamentale della psiche che include tutti gli altri, è 
la rappresentazione. Da questa deriverebbero tutti gli altri 
atti psichici. Secondo altri è la sensazione; secondo altri ancora 
è l'attività volitiva. Vi è infine chi ammette la classificazione 
dei fatti psichici in fatti conoscitivi, fatti intellettivi, fatti 
volitivi. 

La pedagogia, che è scienza derivata, non può poggiare 
le sue partizioni su classificazioni non accettate universal- 
mente e non ritenute esatte. Una disciplina derivata non 
accetta che le sole verità accertate dalle scienze fondamen- 
tali dalle quali deriva. 

Inoltre ad una partizione della scienza dell'educazione 
fondata su partizioni artificiali dell'organismo fisio-psichico 
dell'educando è sempre preferibile una partizione che si basi 
sulle stesse operazioni educative, sia perchè queste costitui- 
scono proprio l'essenza dell'arte educativa, sia perchè sono 
opera nostra, risultato del nostro lavoro e l'analisi loro può 
quindi esser fatta più agevolmente. Riesce a noi più facile 
analizzare e dividere azioni che dipendono da noi, che formu- 
lare delle partizioni basate su classificazioni di fatti che sono 
da noi indipendenti e si presentano a noi soltanto nella forma 
unitaria dell'organismo fisio-psichico dell'uomo. 

Adunque lar partizione della pedagogia in educazione fi- 
sica, intellettuale e morale, con o senza l'aggiunta dell'educa- 
zione estetica, di quella religiosa ecc., sebbene molto adope- 
rata, può essere una partizione utile per comodo di studio, 
ma non è né una partizione scientifica e reale, né è fatta in 
ordine ai mezzi o alle operazioni educative. Si osservi, p. es., 
la confusione che generalmente viene fatta da coloro che di- 

(1) Vedi a questo riiiiiardo il capitolo che. nella sua Psicologia con- 
temporanea, il prof. Guido Villa dedica a Le funzioni psichiche^ pag. 371 a 
4.V2; A. Faggi. Il prohlcvin fondamentale della psicologia moderna, Firenze, 
1893; L. Ferri, Lezifnii di filosofìa teoretica tenute nella Università di Roma 
noLrli anni acc ul'^iiìjci lS!U-'J2 e IS02-1)3 e raccolta da G. Tauro (li t.). 
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vidono la pedagogia in educazione fisica, intellettuale e mo- 
rale fra educazione intellettuale ed istruzione. 

§ 144. Dal fin qui detto risulta che la migliore partizione 
della pedagogia, come scienza dell'arte di educare, è quella 
che si fonda sulla distinzione delle operazioni educative e per 
la quale l'arte di educare è divisa in governo o disciplina, 
istruzione ed educazione morale (1). 

Il sistema di pedagogia quindi si divide in due parti: nella 
prima, definito il concetto di educazione, ne vengono esaminati 
gli elementi; nella seconda vengono studiate le parti delle 
operazioni educative : cioè il governo dei fanciulli, l'istruzione 
e l'educazione morale. 

Abbiamo visto come e perchè sia necessario mantenere 
la distinzione fra questi tre ordini di operazioni educative. 

Infatti anche fra il governo e l'educazione morale, che alcuni 
p^agogisti vogliono riunite insieme in una sola parte, vi sono 
spiccati caratteri differenziali. E' vero che il governo e l'edu- 
cazione morale agiscono direttamente ed imme<Jiatamente 
sulla volontà dell'educando, ma ben diverse sono la loro na- 
tura ed il loro scopo. Il governo è condizione indispensabile 
per la possibilità e per l'esistenza dell'opera educativa. Esso 
è maggiore nei primi anni di vita e decresce continuamente; 
si esercita maggiormente sugli individui in istato patologico 
sui quali l'opera dell' educazione morale riesce più difficile 
che sugli educandi normali. Inoltre il bisogno del governo si 
avverte maggiormente dove il numero degh educandi è mag- 
giore. 



9. Partizione del- 
la, pedagogia in 
governo, istru- 
zione e educa- 
zione morale. 



(l) Alla parte della pedagogia che tratta del governo dei fanciulli 
{Regierung der Kinder) I'Hkrbakt ha dato breve svolgimento (neìYAllge' 
fneine Pàdagogik, soltanto 1 1 pagine — da 20 a 30 — mentre ne dedica 70 
— da 46 a 115 — aW istruzione, e 67 — da 116 a 182 — a\V educazione 
tnorale; nell'Uniris», al governo 5 pagine — da 203 a 207 — &ÌV istruzione 
47 pigine — da 108 a 254 — e aìV educazione morale 15 pagine — da 254 
a 278 — ed. Hartenstkin, voi. X delle Sàmmtliche Werke, Leipzig, 1851); 
ciò che gli è stato rimproverato da parecchi, specialmente dal Dittes. Ma 
quello che non ha fatto l'Herbart hanno fatto gli herbartiani, special- 
mente i suoi scolari diretti, cioè Karl Volkmar Sto Y (22 dicembre 1815- 
20 aprile 1885) col libro Haus-und-Schulpolizei (Berlin, 1866) e Tuiskon 
ZiLLER (22 gennaio 1817-23 gennaio 1882) nel grosso volume Regierung 
der Kinder (Leipzig, 1857) e nelle opere Allgemeir^ Pddagogik, 2» ediz., 
Leipzig, 1884, pag. 107-33, e Orundlelung zur Lehre vom erziehender Un- 
terricht, Leipzig, 1864. Cfr. N. Fornelli, La pedagogia secondo Herhart e 
la sua scuola. Roma, 188(), pag. 26 e seg. 
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Tutto all'opposto invece, l'educazione morale si accresce 
col crescere degli anni, riesce più proficua sui normali che sui 
•deficienti, nelle scuole dove vi sono pochi educandi che in 
quelle dove ve ne sono molti. 

Ma è soprattutto lo scopo quello che distingue il governo 
dall'educazione morale. 

Il governo non mira che al mantenimento dell'ordine; 
l'educazione morale tende in vecealla formazione della coscienza 
morale dell'educando, alla formazione del suo carattere mo- 
rale. Il governo si fonda su regole e precetti estemi che non 
penetrano nell'intimo dell'animo dell'alunno se non per ob- 
bligarlo alla quiete; l'educazione morale invece si rivolge al- 
l'animo dell'alunno cercando di agire sul medesimo. L'opera 
dell'educazione morale va aumentando col crescere degli anni. 
(Comincia come opera del maestro per terminare come opera 
dell'educando. E però, mentre il governo costituisce- la base 
delle operazioni educative e l'istruzione ne forma la struttura, 
all'educazione morale sono riserbate le vette. Con essa e per 
essa l'educando si libera dall'opera dell'educatore divenendo 
educatore di se stesso. E però l'opera migliore dell'educazione 
morale viene compiuta non dall'educatore, ma dall'educando, 
nella forma più alta dell'educazione che è l'auto-educazione, 
di cui la parte principale, e spesso esclusiva, è l' auto-etologia, 
cioè la consolidazione del carattere morale, per mezzo dell'e- 
sperienza, della riflessione e della meditazione. Quindi, poiché, 
fra le azioni educative, il governo intanto vi è, in quanto via 
via se ne può fare a meno, e dall'altra parte il carattere mo- 
rale, preparato da lunga mano durante il periodo educativo, 
non si esplica davvero che nella vita nella forma di auto-edu- 
cazione, così è spiegabile perchè i pedagogisti herbartiani siano 
stati indotti a mettere la cura maggiore neUo studio della di- 
dattica che da una parte rappresenta la mediazione tra la di- 
sciplina ed il carattere e dall'altra costituisce ciò che dell'e- 
ducazione rimane acquisito per tutta la vita. Ben distinte 
adunque sono le parti costitutive deUe operazioni educative 
che formano la struttura dell'arte di educare. 
Questa partizione si avvantaggia suUe altre, perchè non si 
fonda né sull'educando, né sull'educatore, né su alcuna delle 
forme dell'educazione, ma suUe stesse operazioni educative. 
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in quanto queste riguardano educando ed educatore e sono 
compiute in una qualsiasi delle forme dell'educazione. 

Per virtù di questa partizione, la pedagogia non si lega a 
criteri di scienze sulle quali essa si fonda, ma sulle stesse azioni 
educative; e quindi lo studio della parte speciale della peda- 
gogia rimarie ben distinto sia dallo studio delle scienze fonda- 
mentali ed ausiliarie della medesima, sia dallo studio delle 
specie diverse di educazione e sia anche dallo studio delle 
applicazioni di principi di pedagogia, o, come suol dirsi, della 
pedagogia pratica ed applicata. 

§ 145. Chiudendo questo capitolo, riepilogheremo in breve io. Riepilogo. 
quello che abbiamo detto intomo alla partizione della peda- 
gogia. 

Secondo il nostro modo di vedere un trattato organico di 
pedagogia consta di: 

1° Una introduzione generale, che comprende lo studio 
di problemi preliminari e fondamentali, come sarebbero prima 
di tutto: 

a) lo studio del nascimento della pedagogia e della sua 
evoluzione, i gradi dello studio dell'educazione, i rapporti fra 
la filosofia dell'educazione e le scienze affini, la logica della 
pedagogia o metodologia pedagogica. 

6) lo studio del concetto di educazione nei principali 
sistemi di Filosofia, il nuovo concetto dell'educazione, gli 
elementi particolari che rientrano nella nozione di educazione, 
i fondamenti del fatto educativo, la definizione e la partizione 
dell'educazione e finalmente la definizione e la partizione della 
pedagogia. 

2° Pedagogia generale, che comprende lo studio del sog- 
getto educando considerato sotto il punto di vista fisio-psi- 
chico (antropologia pedagogica), quello del fine e dell'ideale 
pedagogico (teleologia pedagogica), quello dei mezzi, del me- 
todo e del processo dell'educazione (metodologia pedagogica) e 
finalmente lo studio delle forme dell'educazione e quello della 
preparazione degli educatori (morfologia pedagogica). 

3° Pedagogia speciale, che comprende lo studio del go- 
verno dei fanciulli, dell'istruzione e dell'educazione morale. 

4P Didattica generale dei diversi ordini di istruzione e 
Metodologia speciale delle diverse materie d'insegnamento. 
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il. Quadro Binot- § 146. Tutto ciò può essere riassunto nel seguente quadro 
^f°^^il"!:r" sinottico: 



di pedagogia. 



Evoluzione della pedagogia 



Introdu- 
zione 



/ ^ \ Gradi dello studio della pedagogia 

' t; i Rapporti della pedagogìa con le scienze affini 
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l Logica della pedagogica 

/ Il concetto di educazione nei diversi sistemi di filosofia 
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I i fisica 



I^ovo concetto dell'educazione 



genetica 
y ' sociale 



V telica 
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altrotelica 

' autotelica 
Fondamenti del fatto educativo 
Definizione e partizione dell'educazione telica 
\ Definizione e partizione della scienza dell' arte di educare 

Antropologia pedagogica 
* Teleologia pedagogica 
Metodologia pedagogica 
Morfologia pedagogica 
Governo = Disciplina 
Istruzione = Didattica 
I [ Educazione morale = Etologia 

, Didattica generale e metodologia speciale delle diverse materie d'in- 
segnamento 



Pedagogia 
generale 



Pedagogia 
speciale 



APPENDICE. 

La partizione fatta dall' Herbart delle operazioni educative è 
stata oggetto di molte critiche, parecchi pedagogisti non ammet- 
tendo la distinzione fra governo dei fanciulli ed educazione mo- 
rale (1). E' stato detto che, agendo il governo e l'educazione mo- 
rale immediatamente e direttamente sulla volontà dell'educando. 



(1) Cfr. L. GocKLER, La pédagogie de Herbctrt, Paris» Haohette, 1905, 
pag. 320-42; N. Fornelli, La pedagogia secondo Herbart e la sua scuola, 
Roma, 1886; Id. // fondamento morale della pedagogia secondo Htrhtirt € 
la sua scuola, Roma, 18*^6; Id. Il nostro ideale neW educazioney Roma, 1887. 
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non vi è alcuna ragione di farne due parti distinte e separate (1). 
Quindi molti pedagogisti ammettono la divisione della pedagogia 
in due parti: educazione immediata o educazione in senso ristretto 
ed educazione mediata ossia istrutione, Erziehungs- und Unter- 
richtslehre è il titolo comune di molti trattati tedeschi, come, 
per esempio, lo Schwarz, il Niemeyer, il Curtmann, lo Stòchl, 
rOhler, il Dittes, lo Schrader, lo Schmid, il Lindner, il Bau- 
meister, il Benecke, ed in Italia il Lambruschini, nei suoi due 
libri Deir educazione e DelV istruzione, mentre Ausonio Franchi 
accettava tale partizione nelle sue Lezioni di pedagogica. 

Quindi, secondo questi, la pedagogia si partirebbe in peda- 
gogia in senso ristretto o dottrina dell'educazione o della condotta 
morale {Lehre von der Fùhrung) ed in didattica o dottrina del- 
l'istruzione o dell'insegnamento (Lehre vom UnterricM), 

Lo Stoy a queste due parti ne aggiunse una terza, la quale 
tratta dell'igiene pedagogica. L'innovazione introdotta dallo Stoy 
è stata poi seguita da altri, e fra questi anche dal Toischer, il 
quale divide la pedagogia in largo senso o scienza dell'educa- 
zione in tre parti fondamentali: 1° Die Lehre von der Pflege oder 
padagogische Hygiène (Diàtetik); 29 Die Unterrichtslehre (Bil- 
dungslehre) oder Didaktiìc; 3° Die Lehre von der Zucht (Erziehung 
in engeren Sinne oder Fiihrung) oder Pàdagogik in engeren Sinne 
(Hodegetik). 

Guglielmo Rein, nell'opera Pàdagogik in Systenuxtischer Dar- 
stellung (1902), divide la metodologia pedagogica, cioè la dottrina 
dei mezzi dell'educazione, in didattica ed odeghetica, cioè in dot- 
trina dell'istruzione ed in dottrina dell'educazione morale, e sud- 
divide la didattica in didattica generale e didattica speciale, e 
l 'odeghetica in dottrina della dietetica, dottrina del governo dei 
fanciulli e dottrina dell'educazione morale. 

Fra la partizione del Toischer e quella del Rein vi ha questa 
differenza, che, mentre il primo, coordinatamente alle altre due 
parti della pedagogia, pone la dietetica, l'altro invece la pone 
come una parte dell'odeghetica. Per il primo insomma le parti 
della metodologia pedagogica sono tre: la dietetica, la didattica 
e l'odeghetica; per l'altro invece sono due: la didattica e l'ode- 
ghetica; però l'odeghetica comprende, come parti subordinate, 
la dietetica, il governo dei fanciulli e l'educazione morale. 

La tripartizione dell'educazione telica data dall'Herbart cor- 
risponde a tre fasi distinte dell'azione educativa: la fase nega- 



li) Il prof. G. Cesca {Princìpi di pedagogia generale, paa. 105) chiama 
arbitrar ia la divisione fra governo ed educazione morale. 
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tiva rappresentata dal governo, quella positiva mediata rap- 
presentata dairistrtizione e la positiva immediata rappresentata 
dall'educazione morale. Il governo mira a togliere gli ostacoli 
ed a preparare il terreno; l'istruzione cerca di formare nell'edu- 
cando un mondo di rappresentazioni, preparando il suo animo 
per l'educazione morale, la quale rappresenta lo scopo ultimo 
dell'educazione. Occorre tener distinte queste tre fasi e questi 
tre aspetti dell'azione educativa (1). Fra il governo e l'educazione 
morale, sebbene ambedue si dirigano direttamente alla volontà 
dell'alunno,- vi ha un gran divario: il governo non guarda che 
al presente, si fonda su mezzi coercitivi e non mira che al man- 
tenimento dell'ordine ed alla rimozione degli ostacoli ed a pre- 
parare nell'alunno ed intorno ad esso un terreno favorevole per 
l'opera educativa; l'educazione morale invece mira a formare 
l'interno dell'alunno, si dirige alle sue più alte attività intel- 
lettuali, tende a svolgere l'individualità dell'educando e prepara 
l'autonomia individuale, il self-government, che è il termine ultimo 
dell'evoluzione individuale e di quella sociale. E però l'uflScio pre- 
cipuo deWedticazione dovrebbe essere di « introdurre, con appro- 
priato tirocinio educativo, nella mente degli uomini il concetto 
e l'abito della libertà, ragione e limite di se stessa, della libertà 
responsMle. E' questo, in poche parole, il vasto campo in cui, 
secondo noi, rimane circoscritto l'oggetto e lo scopo dell'educa- 
zione moderna ». Con queste elevate parole un acuto interprete 
del pensiero herbartiano in Italia chiudeva, or sono venti anni, 
alcuni suoi studi sulla pedagogia dell'Herbart (2). Con le mede- 
sime parole io sono lieto di porre termine a questo lavoro che 
preannuncia e precede la trattazione del Fine delV educazione. 



(1) Il GocKLER, dopo aver fatta la critica della partizione della pe- 
dagogia secondo l' Herbart, propone anch' egli una partizione della peda- 
gogia in quattro parti : educazione fisica, intellettuale, del sentimento e della 
volontà (op. cit., pag. 331). Questa partizione non fa altro che riprodurre 
l'antiquata partizione di educazione fisica, intellettuale e morale, suddividendo 
r educazione morale in educazione del sentimento e della volontà. 

(2) N. Fornelli. Il fondamento della pedagogia secondo VHerhart e la 
sua scuola, 3* ediz., Paravia, 1891, pag. 71. 
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